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Retomando a formacao
do aluno leitor, aluno autor

Meta da aula

Reunir argumentos sobre a natureza dial6gica da leitura.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar algumas situacdes que podem restringir o
processo de leitura ao plano apenas da decodificagao
da lingua.

e Caracterizar a compreensao como um processo
dialdgico que se da por meio de uma “atitude
responsiva”.

e Destacar a importancia de uma pratica de leitura
que visa a autonomia do leitor no processo de
compreensao/interpretacao.
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DIAGNOSTICO DE LEITURA

Vamos iniciar este nosso segundo ano de estudo da Lingua Portuguesa
na Educagio com uma citagao que se refere a um diagndstico sobre a capacidade

de leitura dos alunos brasileiros de escolas publicas e particulares:

O que interessa saber € por que ndo aprendemos a ler corretamente.
O pisA mostra que os alunos brasileiros conseguem decifrar o texto
Pisa e ter uma idéia geral sobre o que ele estd dizendo. Dai para frente,

Sistema de testes e empacam. Isso ndo seria uma grande surpresa, diante da realidade das
rendimento escolar

organizado pelos ) )
paises membros no seu funcionamento basico. Mas poderiamos esperar que nossas

nossas escolas publicas, ainda esmagadas por problemas angustiantes

da Organizagao escolas de elite fizessem uma bela apresentagdo. Afinal, operam com
para Cooperacdo

e Desenvolvimento
Econ6mico (OCDE). Contudo, o nivel de leitura de nossas elites é, a0 mesmo tempo, o

(...) os melhores alunos e sem problemas econémicos prementes.

resultado mais tragico e o que mais traz esperangas. Saimo-nos mal,
muito mal (...) Ou seja, nossa incapacidade (...) no se deve a pobreza,
mas a um erro sistémico. Estamos ensinando sistematicamente errado
(CASTRO, 1997, p. 142).

ATIVIDADE 1

a) Explique por que o nivel de leitura de nossas elites &, ao mesmo tempo,
"o resultado mais tragico e o que mais traz esperancas”.

s

Quer dizer entdo que pode estar ocorrendo um erro no processo que
envolve o ensino de leitura? Vocé pode até argumentar: tudo bem, mas essa
reflexdo parte de um sistema de testes que se organiza a partir de critérios que
n3o levam em conta a nossa realidade, ou seja, parte de critérios do Primeiro
Mundo. Entio, para acrescentar um outro elemento a reflexao, vamos a uma
citagao de um outro autor que, preocupado com as praticas de leitura de nossos

alunos, faz uma analise da pratica de leitura em sala de aula:

A tendéncia da escola (...) é estruturar a atividade de lingua
a partir de um texto, ndo de uma situacdo mais abrangente
(um acontecimento) da qual esse texto viria a fazer parte.
Ou seja, a leitura comega j4 com a decodificacio da escrita desse
texto e |4 pelas tantas teria inicio a formagio de algum sentido,
tirado direta e exclusivamente desse texto. Até 14 o leitor ndo
tem outro ponto de referéncia que ndo o proprio material escrito

(PIVOVAR, 2002, p. 103).
8 CEDERJ



Nas salas de aula do Brasil, prossegue o autor, as atividades de

leitura, geralmente, sdo fragmentadas da seguinte forma:

1) o texto é distribuido; os alunos esperam o proximo passo
(alguns ja o léem, mas também esperam);

2) o professor pede que leiam; os alunos léem e esperam (alguns
ndo léem, apenas esperam o préximo movimento);

3) o professor pede que alguns digam sobre o que foi lido; alguns
o atendem e todos esperam o proximo passo;

4) o professor pede que produzam um texto; os alunos passam a
escrever um genérico texto e esperam o proximo passo (alguns se recusam

a escrever; preferem apenas esperar) (PIVOVAR, 2002, p. 100).

ATIVIDADE 2

no espaco de leitura de mundo na escola?

Paulo Freire, a seguir, nos conta uma de suas experiéncias de leitura

de mundo, vividas quando crianga, antes mesmo de ler as palavras:

No esfor¢o de re-tomar a infancia distante, a que ja me referi,
buscando a compreensio do meu ato de ler o mundo particular
em que me movia, permitam-me repetir, re-crio, re-vivo, no texto
que escrevo, a experiéncia vivida no momento em que ainda nao
lia a palavra. E algo que me parece importante, no contexto geral
de que venho falando, emerge agora insinuando a sua presenca no
corpo destas reflexdes. Me refiro a0 meu medo das almas penadas
cuja presenga entre nds era permanente objeto das conversas
dos mais velhos, no tempo de minha infincia. As almas penadas
precisavam da escuridao ou da semi-escuridao para aparecer, das
formas mais diversas — gemendo a dor de suas culpas, gargalhando
zombeteiramente, pedindo ora¢des ou indicando esconderijos de

botijas. Ora, até possivelmente os meus sete anos, o bairro do Recife

Compare esse tipo de pratica de leitura com aquela pensada por Paulo Freire
quando afirma que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Para
isso, releia as paginas 34 e 35 de Lingua Portuguesa na Educacdo 1, Volume 2.
’ Escreva sua resposta nas linhas abaixo. Como transformar o espaco da leitura

CEDERJ 9
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onde eu nasci era iluminado por lampides que se perfilavam, com
certa dignidade, pelas ruas. Lampides elegantes que, ao cair da
noite, se “davam” a vara mégica de seus acendedores. Eu costumava
acompanhar, do portdo de minha casa, de longe, a figura magra
do “acendedor de lampides” de minha rua, que vinha vindo, andar
ritmado, vara iluminadora ao ombro, de lampido a lampido, dando
luz a rua. Uma luz precdria, mais precaria do que a que tinhamos
dentro de casa. Uma luz muito mais tomada pelas sombras de que
iluminadora delas (FREIRE, 1992, p. 14).

ATIVIDADE 3

a) Compartilhe conosco uma leitura de mundo sua vivida anteriormente
mesmo a leitura da palavra.

b) Vocé ja é professor? Caso responda afirmativamente & pergunta anterior
identifique e descreva o modo como vocé e outros colegas estruturam
a atividade de leitura. Se vocé nao é professor, aproveite para escrever
sobre como vocé comecaria a planejar uma aula de leitura para alunos
das séries iniciais do Ensino Fundamental.

¢) De acordo com sua opinidao, ha mudancas a serem feitas nesse processo?
1 7 ) Justifique em um pequeno texto.
| ]
e °

Para continuar nossa conversa, responda rapido:

Vocé acha que compreender ou interpretar um texto é sinénimo de
repetir o que foi lido?

10 CEDERJ



LEITURA DIALOGICA: ALUNO LEITOR = ALUNO AUTOR

Na perspectiva de leitura que adotamos ao longo do Mddulo 3
de Lingua Portuguesa na Educacdo 1, o leitor ndo se situa fora do texto,
mas se introduz nele no processo de andlise, a partir de uma COMPREENSAO
RESPONSIVA e das relagdes dialdgicas que, entdo, sio empreendidas. Pode-
se, entdo, dizer, que todo leitor, isto é, todo aluno-leitor é, a0 mesmo
tempo, autor. Ao interpenetrar um texto, ele o faz articulando o dito
com ditos anteriores armazenados em seu conhecimento de mundo,
lingtiistico, e de géneros do discurso, atribuindo-lhe novo significado
na instancia da leitura.

Nesse percurso, o didlogo travado entre o leitor e o texto exige

reagdes-respostas, viabilizadas por procedimentos adotados na leitura.
Afinal,

praticar o ato de compreender é tornar-se parte integrante do
enunciado, do texto (mais precisamente, dos enunciados, da
dialogicidade entre eles na qual participa um novo parceiro)
(BAKHTIN, 1959-1961/1997, p. 352).

Assim, o ato de compreender é um ato de inser¢io, isto €, de
inclusdo de um sujeito em uma cadeia dial6gica mais ampla. Analisando
esse ponto de vista, verificamos, novamente, que a palavra é a ponte
entre o aluno e a cidadania.

Vocé certamente deve estar lembrado de que a lingua é um forte
elemento de constitui¢ao dessa cidadania. Afinal, em nossa reflexao sobre
o poder da palavra, no Mddulo 1 de Lingua Portuguesa na Educacido 1,
vimos que da maneira como usamos certas palavras, “é possivel gerar
sentidos com uma forg¢a imensa, capaz mesmo de transformar”...

Assim, pergunte-se como vocé estabelece a relacdo entre a idéia
de compreensio responsiva e a construgio de cidadania?

Serd muito melhor se pudermos refletir juntos sobre a resposta
mais completa a dar a essa pergunta. Para isso, vamos convidar ao

debate alguns autores.

COMPREENSAO
RESPONSIVA

Desenvolvida nos
trabalhos de Bakhtin,
principalmente nos
textos “Os géneros
do discurso” (1952-
1953) e “O problema
do texto” (1959-
1961), a nogao

de compreensdo
responsiva € vista
como uma atitude
dialdgica diante de
todo e qualquer

fato ou texto.

Isso que dizer que
“compreender”
significa ir em

busca de um
“contradiscurso para
o discurso do outro”.
Tal processo dialdgico
de compreensio
pressupde que o saber
e o conteudo dos
enunciados circulam
nos dois sentidos entre
os interlocutores.

CEDERJ 11
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MikHAIL BAKHTIN

Nascido na Rissia
(1895-1975), é um

dos mais importantes
pensadores das ciéncias
humanas, cuja obra
tem sido merecedora
de virios estudos e
desdobramentos.

PERCEPCAO
PSICOFISIOLOGICA

Refere-se as relagdes
que se estabelecem
entre as atividades
fisiologicas
(movimento do olho,
por exemplo) e as
atividades psiquicas,
mentais e afetivas que
participam do ato

de compreensio.

12 CEDERJ

O primeiro, dessa vez, € MIKHAIL BAKHTIN, autor cujas idéias teremos
oportunidade de discutir bastante neste ano. Ao estudar o que ocorre na
compreensdo de textos, Bakhtin observa a articulacdo de atos distintos
que se fundem num tinico e mesmo processo. Observa, contudo, que cada
um desses atos tem uma autonomia ideal de sentido e pode ser isolado

do ato global e concreto da seguinte forma:

1) a PERCEPCAO psicoFisioLOGIcA do signo fisico (palavra, cor,
forma espacial);

2) o reconhecimento do signo (como algo conhecido ou desconhecido);
a compreensao de sua significacdo reproduzivel na lingua;

3) a compreensiao de sua significacio em dado contexto
(contiguo ou distante);

4) a compreensdo dialdgica ativa (concordancia-discordancia
etc.); a inser¢do num contexto dialégico; o juizo de valor, seu grau de

profundidade e de universalidade (BAKHTIN, 1974/1997, p. 401).

“Traduzindo”, Bakhtin nos mostra que compreender textos é um
processo em que estdo presentes, tanto as palavras desse texto, quanto
o nivel de entendimento sobre elas, articuladas naquele contexto
(significando ali, naquela producdo textual) e levando em consideracio,
ainda, a visdo social de mundo (valores, representagdes, costumes) e a
visdo que o outro (o autor do texto ou o seu enunciador) constrdi sobre
o modo de seu interloculor compreender e ver as coisas.

Nesse sentido, no caso do processo de leitura, o leitor ndo é um
mero decodificador dos signos (palavras, imagens etc.) que se apresentam,
como seria o receptor/ouvinte na cadeia de comunicagio, conforme
entendem alguns teéricos. Pelo contrério, o leitor toma atitudes diante do
que I&, no sentido de explorar a complexidade de seu contetdo (no plano
do dito e do nio-dito) e de responder as questdes que dai surgem.

Sobre esse aspecto, professor, é importante vocé estabelecer
conexdes entre o texto e os leitores. Ensine a seus alunos que um texto
sempre prevé uma contrapalavra (mesmo aqueles cujo tom é autoritario).
A meta dos trabalhos de leitura deve atingir a compreensio de nivel 4,
isto é, compreensao dial6gica ativa (concordancia-discordancia etc.); a
insercao no mundo; compreendendo os juizos de valor neles implicados,

seu grau de profundidade e de universalidade.



Bem, até aqui, tudo bem?
Vamos continuar?

UMA VISAO AMPLIADA DE TEXTO

A questdo da concepcido de texto adotada em sala de aula é outro

assunto pertinente a aula de hoje. De acordo com Pivovar (2002),

A existéncia de equivocos metodoldgicos no trabalho com os
textos, por sua vez, pode estar associada a uma incompreensio do

que venham a ser propriamente textos (p. 94).

Vocé deve estar lembrado de que, em nossa visdao ampliada de leitura
(Aulas 15 e 16 do M6dulo 3), o sentido de texto também se amplia para
o campo de outras linguagens que, por sua vez, podem ser decodificadas e
interpretadas por meio da palavra. As praticas de leitura que se baseiam na
diversidade de linguagens, de autores e de suportes sio aquelas que mais
contribuem para a autonomia do leitor, na medida em que essas praticas o
ajudam, diante da pluralidade de suportes, construgdes de enunciados e de
sentidos possiveis, a fazer escolhas e a tomar posi¢ao a partir de critérios
que se sustentam ndo apenas no plano lingtistico, mas também no plano
das correlacoes nao-verbais, imagéticas e sensoriais.

Para terminar, este é um bom momento para vocé compartilhar
€Onosco sua visdo sobre uma aula de leitura cujo objetivo principal seja
oferecer ferramentas ao aluno, a fim de que ele encontre seus proprios
meios para ler e compreender/interpretar um texto. Intencionalmente, nao
estamos separando aqui esses dois atos — que costumam estar separados
nos planos de aula, e acho que vocé imagina o porqué, nio é mesmo?
Compartilhe isso também conosco, escrevendo abaixo sua proposta.
Antes, porém, deixemos dizer Paulo Freire outras palavras mais sobre

sua experiéncia com a leitura de mundo e da palavra:

CEDERJ 13
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Mas é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi
sempre fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado
em homem, um racionalista de calgas curtas. A curiosidade do
menino ndo iria distorcer-se pelo simples fato de ser exercida,
no que fui mais ajudado do que desajudado por meus pais.
E foi com eles, precisamente, em certo momento dessa rica
experiéncia de compreensao de meu mundo imediato, sem que tal
compreensao tivesse significado malquerencas ao que ele tinha de
encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido
na leitura da palavra. A decifracio da palavra fluia naturalmente
da “leitura” do mundo particular. Ndo era algo que se estivesse
dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no chao do quintal
de minha casa, a2 sombra das mangueiras, com palavras do meu
mundo e nio do mundo maior dos meus pais. O chio foi meu

quadro-negro; gravetos, o meu giz (FREIRE, 1992, p. 14).

Nas préximas aulas, teremos varias discussdes interessantes.
Inicialmente discutiremos a distingdo que separa linguagem e lingua.
A seguir, iniciaremos um debate sobre os conceitos de estrutura e o ensino
de lingua. Vocé, talvez, ja esteja se perguntando como serd possivel tirar

proveito desse conceito em uma aula de leitura. Bem, até l4...

14 CEDERJ



Linguagem e lingua:
cada coisa no seu lugar

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

» Compreender a distingdo entre linguagem e lingua,

segundo o estudo de tedricos da linguagem. ¢ \\L
e :
* Conhecer e identificar os tipos de linguagem. 3 = 43 ‘)\
® Reconhecer a lingua como uma manifestacao
da linguagem. Y __aWe
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INTRODUCAO

16 CEDERJ

Até agora, estivemos refletindo juntos a respeito da pratica docente em
lingua portuguesa: o que fazemos, o que nao fazemos, o que achamos que
deveriamos fazer... Enfim, tivemos a preocupacao de pensar sobre nosso fazer
em sala de aula. E hora, entdo, de repassarmos alguns conceitos que embasam
essa nossa pratica. £ claro que ndo temos a preocupacéo de discutir teorias ou
abordar temas distanciados de nosso dia-a-dia. O que vamos fazer, agora, é
criar condicdes de embasamento de nosso trabalho pratico.

Nesta aula, vamos falar a respeito da distingdo entre linguagem e lingua.
Sim, porque, muitas vezes, usamos uma nomenclatura pela outra, e acabamos
por deixar de lado a riqueza de possibilidades que a distingdo entre ambas nos
permite aproveitar. Para comecar, é importante trazer para vocé os conceitos

gue utilizamos de linguagem e lingua. Vamos la.

A LINGUAGEM COMO FACULDADE MENTAL

Partiremos da premissa de que a linguagem é uma faculdade
mental, ou seja, é uma habilidade que se desenvolve no ser humano.
Ao pensarmos em linguagem como faculdade mental, estabelecemos a
existéncia de uma linguagem, no singular. Isto significa que aquilo que,
em geral, consideramos linguagens diferentes sao, na verdade, diferentes
manifestacoes da faculdade da linguagem.

Assim, podemos dizer que, antes de aprendermos a usar as
palavras, nos expressamos a partir de outros c6digos, que nos permitem
estabelecer uma comunicacio com o mundo. Mais tarde, aprendemos
a utilizar a linguagem verbal, chamada por Ferdinand de Saussure
(lembra-se? Vocé ja foi apresentado a ele na disciplina Lingua
Portuguesa na Educagio 1) de “linguagem articulada”. Segundo o
linguista, essa linguagem permite a0 homem estabelecer uma forma
refinada de comunicagio, que s6 é possivel gragas a sua capacidade
de desenvolver e dominar sistemas de signos. Nesses sistemas, cada
signo corresponde a diferentes idéias e, por meio dos signos, é possivel
tanto representar o mundo concretamente quanto de forma conceitual.
O dominio de um cédigo verbal — que é o nosso sistema de signos
lingtiisticos — é fruto de um funcionamento intelectual que nos leva
a uma importante conclusio: o desenvolvimento da linguagem estd
estreitamente ligado ao desenvolvimento intelectual e 4 estruturacio do

proprio pensamento.



Veja o que Vygotsky nos diz sobre isso:

As estruturas da fala dominadas pela crianca tornam-se estruturas
basicas de pensamento. Isto nos leva a outro fato inquestionavel e de
grande importancia: o desenvolvimento do pensamento € determinado
pela linguagem, isto é, pelos instrumentos lingiiisticos do pensamento
e pela experiéncia sociocultural da crianca. Basicamente,
o desenvolvimento da fala interior depende de fatores
externos: o desenvolvimento da logica na crianga, como os estudos
de Piaget demonstram, é uma fung¢do direta de sua fala socializada.
O crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios

sociais do pensamento, isto é, da linguagem (p. 62).

Vygotsky nos mostra que o ser humano, nos primeiros anos de
vida, utiliza a fala para se relacionar com o mundo que o cerca. Com
o passar do tempo, vai ampliando as estruturas lingiiisticas, tanto
na fala quanto no pensamento, mas a fun¢do social da fala ji existe
naquele primeiro momento, que podemos considerar como sendo a base
pré-intelectual do seu desenvolvimento. Num momento posterior, a fala
e 0 pensamento passam a se complementar, e a faculdade mental da
linguagem se desenvolve, ao mesmo tempo que a fun¢do simbélica das
palavras é descoberta. E o estdgio em que se observa a interiorizacio
do pensamento. A esse processo Vygotsky denomina fala interior, cuja

fungdo € a de estruturar e organizar o pensamento.

LINGUAGEM E LINGUA

Até aqui, vimos como a faculdade mental da linguagem se
desenvolve, no sentido de servir a estruturagiao do pensamento. Vamos,
agora, nos centrar na questio do dominio de sistemas de signos, para
que possamos compreender o uso da linguagem verbal. Para isso, vamos
falar um pouco sobre cédigo.

Antes, porém, vamos lembrar o que entendemos por comunicagao.
Sabemos que, para que a comunicacao se efetive, nao basta que as pessoas
se falem ou leiam ou escutem. E necessdrio que haja compreensio

do que se diz. Assim, dizemos que, nos processos de comunicagio,
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utiliza-se um veiculo comum para estabelecer, de fato, a comunicagio.
Esse veiculo comum é o que estamos chamando de codigo. A partir de
sua utilizagdo, é possivel que todos que estejam envolvidos no processo
de comunicag¢io se entendam.

O codigo nio é, entretanto, restrito as manifestacdes verbais,
ou seja, aquelas em que se utilizam as palavras para estabelecer a
comunicagdo. Eles podem ser verbais e nao-verbais. Vamos definir
cada um deles, entio.

O cédigo verbal é o conjunto de regras e estruturas de uma lingua,
ou seja, si0 normas que permitem a comunicacao entre Os Usuarios
dessa lingua. Os c6digos nao-verbais, por sua vez, sio aqueles que nao
estao associados a signos lingiiisticos. Eles podem ser imagens, desenhos,
fotos, simbolos, gestos, enfim, tudo quanto possibilite uma leitura de
mundo. Assim, podemos dizer que linguagem é uma manifestaciao que se
desenvolve no sentido de estabelecer a comunicac¢do, enquanto a lingua
¢ uma forma de linguagem.

Essas nogoes sao elaboradas por Ferdinand de Saussure, que
¢ quem nos mostra que linguagem e lingua sio duas manifestacoes
distintas. Segundo o lingiiista, a lingua é a principal manifestacio da

faculdade da linguagem, assim por ele definida:

Mas o que é a lingua? Para nés, ela nio se confunde com
a linguagem; é somente uma parte determinada, essencial
dela; indubitavelmente é ao mesmo tempo um produto social
da faculdade da linguagem e um conjunto de convencgdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir

o exercicio dessa faculdade nos individuos (p. 17).

Desse modo, podemos dizer que a lingua constitui-se de um
sistema de signos, comum a um determinado grupo social, que pela
pratica da fala e da escrita passa a existir. Assim, a lingua é, a0 mesmo
tempo, um fato social e um ato individual.

Nio devemos nos esquecer de que a lingua possui uma natureza
mutavel, ja que evolui com o passar do tempo, em funcao do seu uso por
diferentes comunidades linguisticas. Essa caracteristica faz da lingua a
principal manifestagdo da faculdade da linguagem. Entretanto, sabemos
que a lingua acaba por se mostrar um instrumento de usos bastante

diferenciados. Na disciplina Lingua Portuguesa na Educacéo 1, ja falamos



a respeito das diferengas que marcam a distancia entre a lingua falada e
a lingua escrita — ou, entre a oralidade e a formalidade, respectivamente.
Para retomarmos essa questdo a partir de um embasamento tedrico
bastante acessivel, vamos voltar a Vygotsky, de quem ja falamos ha

pouco, e a Saussure, que vocé ja conhece hd mais tempo.

LINGUA ORAL E LINGUA ESCRITA

Para Vygotsky, a fala é uma parte da lingua que se externaliza, algo
que se revela apds a elaboragio de um pensamento. Na visdo de Saussure,
a fala s6 existe porque os individuos de um determinado grupo social
possuem marcas comuns, que permitem identificar as imagens verbais que
representam esse sistema organizado, possibilitando que a comunicacio
se efetive. Sendo assim, pode-se considerar que a func¢io social da lingua
se concretiza a partir da fala, que é a manifestacdo linghistica que supre
as necessidades mais imediatas da comunicagdo. Ndo devemos esquecer
que, no ato da fala, hd a presenga do interlocutor, que faz com que
outros recursos concorram para a compreensio da mensagem. Os gestos,
a expressdo facial, a entonacdo formam um conjunto de apoio para a
efetivacao da compreensio, que vai desaparecer no uso da escrita.

A lingua escrita, como a lingua oral, é uma manifesta¢io da
linguagem, mas traz algumas diferengas importantes no que diz respeito
a sua utilizagdo. Embora ambas — lingua escrita e lingua oral — sejam
modalidades que se inter-relacionam, sdo consideradas fendmenos
lingiiisticos e culturais diferentes. A lingua escrita ndo é uma mera
transcri¢io do que se fala. Podemos mesmo considerar a lingua escrita
como um instrumento fundamental na estrutura¢io do pensamento
reflexivo, em funcdo do nivel de organizagdo e elaboragdo intelectual
que exige, jd que é uma manifestagio somente pensada da linguagem e
que trabalha no nivel das representacdes mentais.

Assim, temos na lingua uma importante manifesta¢io do
desenvolvimento da faculdade mental que é a linguagem. Seja ela
falada ou escrita, é importante reforgar o papel social que desempenha,
na medida em que permite a comunicagdo entre individuos de uma
mesma sociedade. Se a lingua oral possibilita um contato imediato, a
lingua escrita concorre de forma determinante para a manutengio de
uma forma de manifestacio da identidade cultural de um povo. Por

isso, é tao importante para nods, professores, lidarmos com o ensino da
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lingua de forma inclusiva. A esse respeito ja falamos em Lingua Portuguesa
na Educac¢iol, como vocé sabe. Entretanto, vale a pena também saber que
o préprio Saussure jd demonstrava, em seus estudos, uma preocupagio com
o ensino da lingua na escola.

Esse ensino, como ja foi visto por vocé, visa a formagao de leitores
proficientes que, a partir da instrumentalizagdo das estruturas lingiiisticas
introjetadas pela leitura, vdo se tornar também autores. Diante disso,
concluimos que o ensino de normas, puramente, nio atinge esse objetivo.

Saussure faz, também, uma severa critica ao estudo da gramdtica
normativa e acredita que, por si s6, ela ndo cumprird a tarefa de formar

leitores. Para ele, a gramdtica normativa

visa unicamente formular regras para distinguir as formas corretas
das incorretas (...) muito afastada da observagio e cujo ponto de

vista é forcosamente estreito (p. 7).

A concepcio de linguagem como faculdade mental nos leva a refletir
sobre a importancia do desenvolvimento dessa faculdade no processo de
aprendizagem do individuo, quando se objetiva a sua inser¢do na cultura
letrada e na sociedade. Os estudos de Saussure sobre linguagem e lingua
nos permitem reestabelecer o conceito de leitor, que passa a ser considerado
aquele que é capaz de ler para além da decodificagio do padrio culto da
lingua, ler diferentes tipos de texto, em diferentes c6digos, ler na perspectiva
de geracgdo de sentido e da efetiva compreensio. O dominio da mecanica

da lingua é parte do processo, ndo o processo em si.



RESUMO

AULAEMODULO1

Vimos nesta aula:

¢ A linguagem como faculdade mental.

¢ As manifestacoes da linguagem.

¢ A lingua como manifestacdo da linguagem verbal.

¢ O c6digo como a organizagdo de um sistema de signos.

¢ A distin¢cdo entre lingua oral e lingua escrita.

AVALIACAO

e Diante de tudo o que vocé leu nesta aula, escreva um paragrafo em que
vocé estabeleca, com suas palavras, a distincdo entre linguagem e lingua.

¢ Aponte exemplos de manifesta¢cdes de linguagem nao-verbal.
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Pensando a lingua
em termos de estrutura |

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Caracterizar lingua como sistema, como estrutura.

o |dentificar os conceitos-chave em torno da idéia
de lingua como estrutura.

o Identificar e problematizar o estruturalismo como
método no ensino de lingua.
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A palavra estrutura esta associada a muitas idéias e conceitos que
variam de acordo com a drea do conhecimento, o uso e, principalmente,

com o contexto em que foi empregada. Vejamos algumas delas.

SIGNIFICADOS DA PALAVRA ESTRUTURA

(Fonte: Diciondrio Aurélio)

ESTRUTURA&...

1. Disposi¢do e ordem das partes de um todo.

2. Disposigao e ordem de uma obra literdria; composicao.

3. O conjunto das partes de uma construgio que se destinam a
resistir a cargas; armacao, esqueleto, arcabouco.

4. Sistema que compreende elementos ordenados e relacionados

entre si de forma dinimica.

Ao todo, o referido diciondrio apresenta oito acepc¢bes para a
palavra estrutura e mais doze locugdes com ela formadas. Recomendamos

que voceé faca sua consulta. De qualquer maneira, com as quatro defini¢des

acima, ja podemos dar inicio as atividades desta aula.

ATIVIDADES

1. Numere os grupos de frases a seguir, de acordo com a relacdo possivel
de ser estabelecida com uma das acepcdes da palavra estrutura
apresentadas acima.

a. () Introducao, Capitulo I, Capitulo II... Conclus&o.

b. ( ) Através de um curso, procuramos criar as condicées para uma
fertil confrontacdo entre o conhecimento cientifico e a experiéncia gerada
nas situacoes de trabalho. Procuramos criar, através de um curso, condices
para uma fértil confrontacédo entre o conhecimento cientifico e a experiéncia

gerada nas situagoes de trabalho.

c. ( ) Infelizmente, as estruturas das construcoes naquele pais, ndo

suportaram o tremor de terra.

d. ( ) As camadas, as juntas, as porosidades formam a estrutura
da rocha.



2. Agora, identifique, reescreva e justifique a acep¢ao que melhor relaciona

a idéia de estrutura a de lingua.

A concepgdo com a qual vocé pode relacionar o conceito de
estrutura ao de lingua parece muito evidente, nio € mesmo? Fique atento,
porém, pois tanto essa concep¢io quanto essa relacio demoraram anos
para ser estabelecida. Além disso, 0 modo como essa idéia de lingua
como estrutura articula-se com o trabalho didatico na disciplina de
Lingua Portuguesa pode nao ser evidente ou até mesmo pouco produtivo.
Vamos discutir questdes ligadas a esses pontos nesta aula, comegando por
estudar alguns fundamentos da Lingiiistica. Fundamentos da Lingiiistica?
Certamente vocé deve estar se perguntando: por que estudar isso?
Por que estudar Lingiiistica, se nosso curso é de Lingua Portuguesa?

Para compreender, vocé deve pensar que os métodos de ensino
de lingua e suas fontes sdo, explicita ou implicitamente, afiliados a
uma teoria de linguagem em que ndo s6 a lingua, mas também o seu
aprendizado sdo definidos a partir de certos pressupostos relativos a
certas tendéncias do pensamento cientifico. A Lingiiistica € uma ciéncia
da linguagem e o modo de relacionar lingua e estrutura é resultante de
um posicionamento epistemoldgico em face dessa ciéncia; ou seja, € fruto
de um posicionamento sobre como se constréi o conhecimento sobre
a natureza, o funcionamento e o uso da linguagem. O estudo sobre o
estatuto do conceito de estrutura no campo da Lingiiistica é importante,
pois permitird uma reflexdo sobre seu trabalho didatico na disciplina de
Lingua Portuguesa.

Esta aula compde-se de trés partes:

— Na primeira, vocé estudara conceitos-chave, que instituiram a
base da Linguistica como ciéncia, tais como sistema, signo, lingua e fala.

— Na segunda, vocé relacionard o conceito de lingua como
sistema com o que se conhece hoje como corrente estruturalista do

pensamento cientifico.
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Na aula anterior, vocé

— A terceira secdo serd dedicada a questdes referentes ao estrutu-

ralismo e ao ensino de lingua.

Vocé ja estudou temas relacionados a questdes epistemoldgicas
em Lingua Portuguesa na Educag¢do 1, Aula 4. Vocé pode
voltar a lé-los a fim de estabelecer um didlogo com esse
novo conteudo.

LINGUA COMO SISTEMA DE SIGNOS OU “UNIDADES
ABSTRATAS”

Dando inicio a nosso didlogo de hoje, vamos nos reportar a um
dos primeiros trabalhos que se preocuparam em definir concretamente
a natureza do objeto da linguistica, estabelecendo-a como ciéncia.
Estamos nos referindo ao curso proferido pelo lingiiista suico Ferdinand
de Saussure, entre os anos que correspondem ao fim do século XIX e
inicio do século XX. Suas aulas foram reunidas e publicadas por alguns
de seus alunos em 1916, sob o titulo Curso de Lingiiistica Geral.

Esse aspecto é muito interessante, ndo é? Um professor que jamais
escreveu um livro sobre o assunto em questio é imortalizado pelas maos
de seus alunos que registraram as idéias que ele desenvolveu durante as
aulas e as publicaram. Desse acontecimento, podemos pensar como é
importante a relagio que pode ser estabelecida entre professor e aluno
no processo de criagio.

Nessa obra, portanto, organizada por seus alunos, a lingua,

na qualidade de unidade da linguagem, é vista como um sistema

estudou a diferenca entre de signos; ou seja, é vista como um conjunto de unidades que
linguagem e lingua. Se )
essa diferenca nao ficou estdo organizadas formando um todo.

bem compreendida, vocé
deve relé-la.
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O signo, por sua vez, é definido como a associagdo
entre significante (imagem acustica) e significado (conceito).
Nesse aspecto, é fundamental observar que a imagem acustica
ndo se confunde com o som. Isso porque, assim como o conceito,

ela é psiquica e nao fisica.



ATIVIDADES

Para compreender o raciocinio de Saussure, vamos a seguinte atividade:
Desenhe a imagem que vocé faz em seu cérebro ao ouvir um

’ som como:

“casa” “arvore”

Agora peca a outra pessoa para fazer o mesmo.

Se vocé comparar a imagem que reproduziu em forma de desenho
com a que fez essa outra pessoa, notard diferengas. De acordo com a teoria
de Saussure, porém, essas diferencas — assim como aquelas que poderdo
ser observadas no modo de pronunciar a palavra — ndo importam, pois
serd sempre o mesmo significado de “casa” ou “drvore” que vird a
mente, quando se pronuncia ou se ouve essas palavras. Ainda segundo
o lingiiista, o lago que une o significante ao significado é arbitrario,
convencional e imotivado. Assim, ndo existe motivo para que “carro”
se chame “carro”. Mas uma vez que se atribua esse nome, ele passa a
ter um valor na lingua e a ser associado, no nosso cérebro, com idéia de
carro, e nio se pode chamar “carro” de “barco”. E através desse tipo de
relacdo de diferenca que, na teoria de Saussure, esse sistema de signos,

que € a lingua, é formado de unidades abstratas e convencionais.

ATIVIDADES

Vocé consegue antecipar algum tipo de problema nessa maneira de definir
a lingua como um sistema de signos que estdo em relagdo de oposicao
— uns com os outros no interior desse mesmo sistema? Explique.
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Caso tenha respondido negativamente a pergunta anterior,
nao fique preocupado. Vamos por partes.

Observe, por exemplo, que podemos chamar “carro” de “aviao” ou
“mulher” de “avido”. Escreva abaixo como vocé entenderia a ocorréncia
em um texto da palavra “avidao” referindo-se a:

a) carro

b) mulher

Podemos perceber, por meio desses exemplos, que é possivel

construir significados, estabelecendo conexdes cujas relagdes nio podem

ser definidas no interior do sistema em si, mas no uso que fazemos da

lingua. E importante vocé compreender que, antes de qualquer outra coisa,

as relacdes sdo estabelecidas entre as intencoes e o querer dizer das pessoas

expresso pelo modo como elas se apropriam das palavras da lingua.

Lembre-se de que estudou essa variacdo, nas
Aulas 7 e 8, no Médulo 2 de Lingua Portuguesa na
Educacao 1. Esses conhecimentos podem ajuda-lo a
compreender bem essa distin¢do entre lingua e fala.
Vocé também podera compreender melhor por que,
na ansia de constituir a LinguUistica como ciéncia,
Saussure escolheu a “lingua” como objeto.

Esse problema, porém, foi antevisto
por Saussure € nos remete a outro aspecto
importante de ser conhecido sobre sua teoria:
a distin¢do que faz entre lingua e fala. Para o
lingtiista, a lingua é um sistema abstrato, um
fato social; a fala, ao contrario, € a realizagio
concreta da lingua pelo sujeito sendo, por isso,
circunstancial e variavel. Como a fala depende

do individuo e, segundo Saussure, ndo seria

sistematica, ele a exclui do campo da Lingiiistica. Assim, o exemplo dado

em que a palavra “aviio” pode evocar uma imagem acustica diferente

de “avido” ocorreria no plano da fala e ndo da lingua.
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ATIVIDADES

Baseando-se nos paragrafos precedentes, comente em que medida
a oposicao lingua e fala de Saussure permite que uma lingua como
o portugués possa ser ensinada como o latim, por exemplo, ou como
qualquer outra lingua que deixou de ser falada por uma nagao.

O latim é uma lingua que ndo é mais falada por ninguém. Pode
assim ser estudada sem se ter de considerar novas realizagdes. Ou seja,
pode-se estudar latim como uma lingua que deixou de ter vida e receber
as constantes inovacgdes e renormatiza¢des do uso. Serd que podemos
tomar o estudo do portugués de modo equiparado ao de uma lingua que
ndo se fala mais? Quem faz essa escolha, ndo integra a leitura da palavra

a leitura de mundo social, cultural geral e especifico.

SISTEMA, ESTRUTURA E ESTRUTURALISMO: UM POUCO
DE HISTORIA

E importante saber que toda forma de conhecimento é influenciada
por pensamentos e tendéncias particulares a cada época. Essas formas
apresentam-se como uma leitura sobre o proprio processo de construgdo
do conhecimento. No momento em que Saussure estudava a lingua,
predominava na ciéncia a tendéncia posimivisTA. Segundo essa tendéncia,
para que um estudo ganhe o estatuto de ciéncia, é preciso que seu
objeto seja passivel de uma observac¢io objetiva e sistemdtica a fim de,
posteriormente, ser substituido por uma visio racional que constitui o
principal caréter do espirito positivo.

Com Saussure, a Lingtiistica ganha um objeto especifico — a lingua
(separada de seu uso, ou seja, da fala) — cuja organizagio interna,
reconhecida como um sistema de relacdes, atende a esse requisito de
objetividade. Essa organizacdo interna — sistema fonoldgico, morfolégico
e de signos — sera aquilo que seus sucessores chamardo de estrutura,
com a finalidade de enfatizar a idéia de que cada elemento da lingua s6
adquire um valor na medida em que se relaciona com o todo de que faz
parte."Contou" € a flexicao do verbo cantar no passado em oposi¢io a

"cantard", futuro e assim sucessivamente.

PosiTivismo

Esta historicamente
associado a Auguste
Comte, fil6sofo
francés do século
XIX. Segundo esse
pensador, seria
possivel desenvolver
uma ciéncia social
com base em critérios
“positivos”, isto
é,“reais” e “precisos”.

Vocé podera
encontrar um
panorama mais
detalhado sobre

as vertentes do
estruturalismo na
Lingiiistica no livro
O que é Lingiiistica,
de Eni Orlandi.
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Tendo sido considerado como um método “para tudo”, o estru-
turalismo constituiu-se como corrente tedrica dominante nas ciéncias

humanas, sobretudo a partir da década de 1930, servindo a vdrias ciéncias.

Muitas areas e importantes autores pensaram seu objeto sob um ponto de vista estrutural. Podemos
citar alguns, como, por exemplo, Roland Barthes (semiético: aplicou os principios da analise estrutural
aos textos literdrios); Jacques Lacan (psicanalista: focalizou-se sobre as estruturas e os discursos na
analise do inconsciente); Claude Lévi-Strauss (antropdlogo: aplicou o método estrutural na analise
das relacoes de parentesco); Althusser (filésofo: enfatizou certas estruturas da formacao social);
Foucault (filésofo: examinou as condigdes estruturais da existéncia de uma pratica e de um discurso);
Mattoso Camara (linguista: descreveu as estruturas da lingua portuguesa). Vocé podera saber mais
sobre esses pensadores, consultando uma enciclopédia e/ou um dicionario de filosofia.
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No interior da propria Lingtiistica, o estruturalismo teve muitas
formas que até hoje continuam sendo desenvolvidas trazendo influéncias
para o ensino de lingua. Algumas dessas influéncias, como aquelas
advindas de certas variantes da corrente conhecida como funcionalismo,
mostram-se produtivas para a organiza¢ao de contetdo e elaboragao de
material didatico. Em nosso curso, teremos oportunidade de abordar
alguns exemplos nas aulas sobre fung¢oes da linguagem (Aula 6 e 7 deste
modulo), por exemplo.

E importante, porém, professor, observar que o descritivismo
proprio do estruturalismo inaugurou uma tendéncia nos manuais bem
como nos métodos de ensino: de aplicagio de conjuntos de estruturas
lingiiisticas que o aluno deve consolidar mediante a repeticdo continuada.
Ou, ainda, de métodos em que estruturas sao exploradas através de
exercicios de vocabulario, de gramadtica, de compreensio oral e escrita,
em que a lingua, explicita ou implicitamente, é vista apenas como
um c6digo; ou seja, é entendida como um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, para que se possa transmitir uma mensagem,
isto é, informacdes de um emissor a um receptor.

Desse modo, muitas vezes, no ensino da Lingua Portuguesa,
o trabalho com as estruturas linguisticas separa a lingua das
pessoas e de um contexto social, afastando da pratica pedagobgica
a possibilidade de contribuir para a formag¢io do aluno cidadio.
A obra de Saussure antecede, assim, a um quadro anti-humanista que
chega a declarar a morte do ser humano. Que coisa mais tragica, nio!? No
entanto, embora se trate de uma morte simbolica, adotar essa abordagem
sem partir de uma reflexdo sobre concepc¢ao de lingua pode acarretar

sérias conseqiiéncias para o ensino de lingua.



Mas se vocé ainda ndo pensou sobre esse assunto, talvez tenha
ficado intrigado em saber como isso pode acontecer. Deixemos que um
exemplo concreto nos traga elementos de resposta e reflexdo. A seguir,
apresentamos o enunciado e as respostas de questdes de uma prova
de Lingua Portuguesa aplicadas a alunos da 1° série do Ensino Fundamental.
Considerando que o objetivo da se¢do extraida é avaliar o nivel de
compreensdo na leitura de um texto, analise, nas linhas subseqiientes,

a corregdo feita pela professora:

II - Responda as perguntas sbaixo , com frases completas, de acordo

com o texto que vocé leu. (-5 ac )

4- Que transporte Chiquitae usara no ribeir@o, para passear ?

.. 5,951} e,

5~ Mem@e preparou uma cesta para o pimquenique.
Escreva o que as criangas levaréo para o 1
WW,W,W&W

ATIVIDADES

1. Lendo as questdes e as correcoes, destaque o que esta sendo privilegiado
na avaliacdo. O didlogo, a compreens&o responsiva, ou a estrutura da frase?

2. Baseando-se na concepcdo de leitura pressuposta pelo modo
como foi realizada a correcao, elabore um pequeno texto (no maximo
8 linhas) em que vocé comente as conseqiiéncias negativas para o
ensino de lingua de abordagem que, enfatizando as estruturas da
lingua, poe de lado a possibilidade de o aluno privilegiar o didlogo
com o texto.
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Até aqui, visamos caracterizar a lingua como sistema e estrutura,
chamando atencdo para os cuidados que se deve ter em relagio a uma
pratica de ensino conduzida em torno de unidades estruturais, as quais
distanciam o ensino de lingua dos usos que dela fazem as pessoas.
Na préxima aula, vamos examinar uma outra teoria em que a lingua é
definida como sistema de signos ideoldgicos. Vocé vai perceber que tal
visdo da suporte a uma abordagem de ensino baseada nos usos da lingua,
sem desconsiderar a produtividade da relagao que se pode estabelecer com
a idéia de estrutura. Nessa abordagem, o ponto de partida é a fala, ou
seja, a interagdo verbal; o conceito de enunciado, tem a primazia como
unidade concreta e dialdgica, por ser o suporte em que se materializa a

relagdo entre o sujeito, a lingua e a sociedade.



Pensando a lingua em
termos de estrutura Il

AULA

E nossa intencdo que, ap6s a leitura do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ |dentificar diferentes conceituagdes de ideologia.

e Caracterizar a linguagem como sistema de signos
ideoldgicos.

o |dentificar nesse sistema a idéia de estrutura em termos
das formas estaveis e reiteraveis.

objetivos
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CONCEITUANDO “IDEOLOGIA”

No Volume 1, Médulo 1, Aula 2 (pp. 20-33), vocé estudou as
dimensdes do poder da palavra. Associado a esse tema, vocé viu que a
palavra ideologia pode ser definida como sinénimo de “falsa consciéncia”,
isto €, como idéia ou idéias que, pertencendo a apenas uma classe, a dos
donos do poder, visam a controlar os governos e as institui¢oes.

Sobre essa perspectiva de ideologia como idéias cujo efeito é de
“mascaramento do real”. deixemos que as palavras do articulista Oded

Grajew sobre os mitos do combate a pobreza nos déem um exemplo:

A maioria das pessoas, mesmo aquelas que tém uma real preocupagdo
com a pobreza, suspiram diante dos terriveis indicadores brasileiros
e se confortam (e/ou se alienam) afirmando: “Mudar essa situa¢ao
¢ um lento processo”.

Imaginemos uma pessoa pobre que venha a mim pedindo para
deixar de ser pobre. Eu poderia dizer que isso é, infelizmente, um
processo lento e complicado, que depende de muitas varidveis e
que o Brasil ndo conseguiu resolver esse drama em 500 anos e nao
vai ser agora, num minuto, que o solucionara.

Mas também eu poderia pesquisar qual a renda mensal de que
essa pessoa necessitaria para deixar de ser pobre e, dependendo
de minhas possibilidades financeiras, garantiria a ela essa renda,
desembolsando imediatamente a primeira parcela. Instantaneamente,
essa pessoa deixaria de ser pobre.

E continua.

(...) Ndo se deve dar o peixe aos pobres, mas ensina-los a pescar.
As duas posturas — dar o peixe e ensinar a pescar — s3o tidas como
mutuamente excludentes, o que conforta (e/ou aliena) todos que
se sentem impotentes diante da miséria brasileira. Deve-se “dar o
peixe”, e, concomitantemente, ensinar a pescar! Quem tem fome nao
consegue levantar a vara nem entender as instrugdes para a pesca.
Tenho certeza de que a maioria dos leitores deste artigo chegou
aonde chegou porque seus pais agiram com eles. A todos foi
assegurado o peixe nos primeiros (e a muitos privilegiados, nem
o0s tdo primeiros) anos de suas vidas, enquanto lhes foi ensinada
a pesca.

(Mitos do combate a pobreza, de Oded Grajew. Folba de S. Paulo,
26/3/2002.)



Esse texto € elucidativo sobre algumas das facetas da ideologia
que, sem revelar as causas reais da origem da pobreza no Brasil, prega

a impossibilidade de se promover sua erradicacio.

ATIVIDADES

1. Retire do texto formas de pensamento que veiculam essa ideologia,
comentando-as.

2. Agora, pense no problema da educacao no Brasil. Identifique, dentre
as opcoes abaixo, aquela(s) que veicula(m) a ideologia que prega
a impossibilidade de se construir um sistema educacional publico
mais eficiente.

() Os alunos, devido a sua condicdo de pobreza, ndo sao capazes
de assimilar satisfatoriamente os contetidos ensinados.

( ) O aluno que repete o ano ndo esta dizendo que nao tem
capacidade para aprender, mas que a forma como lhe ensinaram nao
foi eficiente.

( ) O fracasso escolar se deve, principalmente, ao fato de que,
na faixa etéria de 15 a 17 anos, quando os estudantes ja deveriam estar
cursando o ensino médio, mais da metade dos jovens que estudam
(52,6%) ainda estdao matriculados no ensino fundamental.

( ) O nivel de repeténcia maior entre meninos e rapazes no ensino
fundamental pode ser explicado pelo fato de serem os homens mais
precocemente chamados ao mercado de trabalho.

Agora justifique sua escolha.
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n Até aqui, vimos que a busca por uma forma de racionalizagio,
Procure responder a isto é, por uma forma convincente de justificar o dominio exercido
pergunta sobre o que . L.
significa o convencimen- por uma classe ou grupo dominante representa um dos significados

to pela via democratica,

estabelecendo relacio com o qual o termo ideologia pode ser associado. Nesse sentido,

com o primeiro sentido ideologia se opde a ciéncia e a0 pensamento critico.
que discutimos nos para-
grafos anteriores. Vejamos agora de que modo o texto do socidlogo Léo Lince

pode nos levar a ampliar a visdo sobre o significado de ideologia:

A ideologia dominante nestes tempos de eclipse do processo
civilizatorio é a ideologia da “desideologizacio”, ou seja, a ideologia que
rejeita qualquer corpo de idéias que aspire, pela via do convencimento
democritico, ordenar a vida social de uma maneira distinta daquela
que serve aos designios e dominios de uma elite (disponivel em:

www.correiodacidadania.com.br, acesso em: 20/01/04).

ATIVIDADE

”

Aidéia de que, segundo uma classe, é preciso haver uma “desideologizacao
nos faz pensar que o termo ideologia pode nao estar apenas veiculado
a uma espécie de mecanismo de defesa de uma classe dominante.
Além disso, indica também que o termo pode nao evocar apenas uma
orientacdo negativa, no sentido de que toda ideologia sempre contribui
para a aceitacdo e reproducdo de desigualdades sociais. Vocé concorda
que, no texto acima, esta pressuposto que pode haver uma ideologia que
NAO “rejeita um corpo de idéias que aspire, pela via do convencimento
democratico, ordenar a vida social de uma maneira distinta daquela que
serve aos designios e dominios de uma elite”? Analise e escreva um
pequeno texto em que justifique sua resposta.

Essa possibilidade de a palavra ideologia poder ser compreendida
ndo apenas em sentido restrito ou negativo nos permite compreender o
anseio do poeta Cazuza na letra de "Ideologia", em parte, apresentada a
seguir (acesse-a na integra no site hitp://cazuza.letras.mus.br ou conforme

indicacdo no site de busca de sua preferéncia).
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Ideologia

Meu partido

é um coracio partido

e as ilusoes estdo todas perdidas

os meus sonhos foram todos vendidos
tdo barato que eu nem acredito

eu nem acredito

que aquele garoto que ia mudar o mundo
(mudar o mundo)

frequenta agora as festas do “Grand Monde”

Meus her6is morreram de overdose
meus inimigos estdo no poder
ideologia

eu quero uma pra viver

ideologia

eu quero uma pra viver

()

ATIVIDADES

1. Os versos "Aquele garoto que queria mudar o mundo/mudar o

mundo/freqUenta agora as festas do 'grand monde'" parecem conter
uma confissdo de que o enunciador aderiu aum mundo desenfreado do

puro interesse e do consumismo avassalador. Com base nos paragrafos

precedentes e nesses versos de Cazuza, explique, com suas palavras,

o sentido de “grand monde”.

2. Ao expressar o desejo de uma “ideologia para viver”, o
enunciador expressa o anseio por encontrar um conjunto de
principios e valores que orientem suas a¢ées e o ajudem a conviver

com uma realidade bastante cadtica. Comente essa afirmacao.
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Na aula anterior, vocé
estudou a cldssica
definigdo de lingua
como sistema de
signos lingiiisticos
que estdo em relagdo
de oposigao uns com
0s outros no interior
do sistema. Se essa
defini¢dao nio estiver
bem compreendida,
vocé deve voltar

a estuda-la, pois
apresenta elementos
bésicos com os quais
se opoe a defini¢io que
estudaremos na aula

de hoje.

Vocé deve buscar
esclarecer o significado
de refletir e refratar.

E importante que

vocé compreenda

bem essa idéia.

E importante vocé
compreender que

0 termo DIALOGICO
significa, nessa
teoria, que a
compreensio dos
signos é construida
na interagao verbal.
Isso quer dizer que os
signos se confrontam
em qualquer que seja
0 ato humano, em
qualquer atividade e
constituem-se como
enunciado, como
texto que esta pronto
para ser “lido”,
“desvendado”, sob

a forma de uma
“reacdo responsiva”.

38 CEDERJ

SIGNO IDEOLOGICO, ENUNCIADO, TEXTO
E INTERACAO VERBAL

Vamos nos focalizar na acep¢do que define ideologia como
um conjunto de idéias, principios e valores que refletem uma visao de
mundo, orientando uma forma de acao. De imediato, vocé deve estar se
perguntando: sim, mas o que isso tem a ver com o tema de nossa aula, ou
seja, com estrutura, sistema e ensino de lingua?

A resposta a essa pergunta vamos construir a partir da perspectiva
bakhtiniana, segundo a qual a linguagem é vista como um sistema de
signos ideoldgicos de cardter dialdgico. Vamos comegar avisando que
muitos dos textos que construiram essa teoria foram escritos em diferentes
momentos, alguns permaneceram inacabados e outros ndo se sabe ao certo
se foram escritos por MIKHAIL BAKHTIN ou por colegas que compuseram o
chamado Circulo de Bakhtin (Volochinov, Mededev etc.). Tal fato nao
ameaca a consisténcia da teoria e ndo acarreta nenhum valor negativo.
Ao contrdrio, essa particularidade confere a obra de Bakhtin o estatuto de
exemplo concreto do préprio processo dialdgico que define e descreve.

A primeira coisa que vocé vai perceber ao tomar contato com a
teoria dialdgica € que, ja nas primeiras décadas do século XX, o estudo de
Bakhtin problematiza a relagio linguagem e sociedade. Assim sendo, sua
obra trava uma discussdo com o estruturalismo e, mais especificamente,
com Saussure, indicando que a defini¢io de signo lingiiistico apresentada
no Curso de Lingiiistica Geral ndo esclarece a relacio que este mantém
com a realidade social nele refletida e refratada e com o individuo
que a engendra. (Lembra-se de que Saussure distingue e separa lingua
e fala, optando por estudar a lingua como fendmeno objetivo e
abstrato? Ao colocar a fala em lugar de segunda posi¢io, ele acaba
desconsiderando o sujeito.)

Para Bakhtin, o signo se constitui como uma atitude de uma
pessoa em relagdo a algo e, para ser compreendido, exige também
uma atitude-resposta (plALOGICA) de um outro individuo. Assim sendo,
segundo essa concepcdo, o signo ndo se limita a encontrar seu sentido
na relacdo que o opde a um outro no interior do sistema lingiiistico.
A nogdo de signo configura-se ideologicamente, isto é, todo signo

apresenta valor de cunho social e estd fundado no ato humano.



Essa constitui¢io do signo (ideoldgico), sob a base de principios e
valores pessoais e sociais, desencadeia possibilidades que refletem
e refratam visdes de mundo, diferentes modos de agir, diferentes relagdes
humanas empreendidas (PASSIM, DI FANTI). A constitui¢do parcial e
a compreensdo dos signos acontecem no processo de intera¢do verbal,
em que as pessoas realizam um exercicio de aproximagao entre o signo
em observacado e outros ja conhecidos.

Dentre a ampla pertinéncia da reflexdo de Bakhtin sobre o signo,
entendemos, professor, que a de considerd-lo ideoldgico, ou seja, como
apresentando indices de valor de cunho social, é a que possibilita, juntamente
com a no¢ao de dialogismo, a ampliacio de signo lingiiistico, proporcionando
uma nova relagio entre a idéia de sistema e o ensino de lingua.

Pense nas indmeras possibilidades de trabalhar a palavra, quando
a no¢ao de sistema deixa de ser entendida no sentido estritamente
lingtiistico, no sentido de possuir unidades significantes neutras e sem
expressividade, para ser lingiiistico-ideolégico-dialdgico.

Enquanto em certas abordagens estruturalistas, a lingua é tomada
como Unico objeto cuja gramatica (em geral, normativa) deve ser ensinada,
na abordagem de linguagem de orientag¢ao bakhtiniana, o foco recai sobre
o enunciado, visto como unidade real da comunica¢do (ndo como uma
convengao) que pode se constituir tanto sob a forma de trocas verbais como
ndo-verbais. No que se refere as trocas verbais, isto é, aquelas realizadas
com o auxilio das unidades da lingua, deixemos que as palavras do préprio

Bakhtin esclaregam a rela¢do entre enunciado e lingua:

As pessoas nao trocam oragdes, assim como ndo trocam palavras (numa acepc¢ao
rigorosamente linguistica), ou combinac¢des de palavras, trocam enunciados
constituidos com a ajuda de unidades da lingua - palavras, combinac¢des de palavras,
oracdes; mesmo assim, nada impede que o enunciado seja constituido de uma Unica
oragao, ou de uma Unica palavra, por assim dizer, de uma unidade fala (o que acontece
sobretudo na réplica do didlogo), mas nao é isso que convertera uma unidade da lingua

numa unidade de comunicagao verbal (1979/1997, p. 297).
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E importante vocé estabelecer essa diferenca entre o ato humano
de linguagem e as formas de apropriagio da lingua. Ensine a seus alunos
que, em primeiro lugar, deve estar o querer dizer, o querer responder.
A linguagem deve ser entendida, pois, nessa perspectiva, como uma
atividade dial6gica que se funda na interagdo verbal. Nela, um locutor,
a partir de um sistema de signos ideologicos, vai dialogar com os signos
de um outro locutor por meio de um processo dindmico que envolve
aspectos verbais (modos de apropriagdo da lingua) e ndo-verbais.

Para se compreender esse processo vivo, dialdgico, constitutivo da
manifesta¢do de linguagem — de “escolha” e de assimilag¢do das palavras —,
é preciso reconhecer as coercoes do sistema a que o falante esta sujeito.
Da perspectiva do confronto entre as estabilidades e as instabilidades
presentes em cada enunciado enquanto evento tnico, pode surgir o
trabalho com as estruturas em sala de aula sobre o qual conversaremos

a seguir, apenas a titulo de introducio.

GENEROS DE DISCURSO: AS ESTRUTURAS NOS USOS
DA LINGUA

De acordo com a perspectiva bakhtiniana que escolhemos apresentar,
a linguagem ndo prevé a autonomia nem da estrutura nem do falante.
A linguagem é uma construgio dialégica dindmica em que sempre atua uma
memoria histérica (a partir de experiéncias de mundo e de conhecimentos
prévios, compartilhados entre as pessoas no plano lingiiistico e textual).
A observac¢io dos usos da lingua permite que apreendamos uma certa
estrutura¢ao no movimento de construcdo dessa historicidade, decorrente
das particularidades do processo interacional e das especificidades das
condig¢des concretas em que os enunciados se realizam (bula de remédios,
revista em quadrinhos, propaganda, letra de musica etc.).

O empreendimento na dire¢do de analisar essas particularidades
do discurso convoca professores e alunos a observarem quem enuncia, de
que lugar enuncia, para quem enuncia, como, com que intengao e em que
momento enuncia. Convoca também a uma pratica de observar os efeitos
de sentido produzidos, quando a estabilidade dos enunciados é alterada.

Nessa empreitada, é preciso que se conhecam e que se explorem, em
sala de aula, a dindmica existente entre significado e tema bem como entre

género do discurso e estilo. Na relagio dindmica que se estabelece entre



essas nocoes reside, na teoria de linguagem que acabamos de apresentar,
a relacdo entre o nivel do sistema de normas que regem os género de
enunciados humanos e o nivel das atualiza¢des que ocorrem nas situagdes

de uso, daquilo que pertence a histéria do desenvolvimento dos ditos.

RESUMO

A aula de hoje foi dividida em trés se¢oes:

¢ Na primeira, revisamos e ampliamos o conceito de ideologia, dando énfase ao
sentido de “conjunto de idéias e de valores que refletem uma visdo de mundo,

orientando uma forma de a¢do”.

¢ Na segunda, discutimos a visdo bakhtiniana de linguagem que enfatiza o aspecto

ideoldégico e dialégico do signo.

¢ Na terceira, procuramos destacar a importancia de uma pratica de ensino de
lingua, em que o aluno seja capaz de observar nos usos concretos da lingua a relacao
entre uma certa estruturacdo e as particularidades do processo interacional e das

especificidades das condi¢des concretas em que os enunciados se realizam.
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Uso da lingual — quando
o sentido é... sentidos

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Acrescentar elementos que ampliem
sua compreensao sobre o processo da construgéo
de sentido como sendo um processo de construcao
conjunta entre os interlocutores.

e Compreender esse processo em termos de uma
relacao dinamica entre significado e o tema, isto
é, entre o que é reiteravel (situado no plano da
lingua) e o que é nao-reiteravel (situado no plano
do enunciado).
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INTRODUCAO Hoje, vamos discutir a construcdo do sentido, a partir de alguns aspectos.
Esse assunto, porém, envolve outros j& discutidos em nosso curso. Certamente,
vocé se recorda de que, em Lingua Portuguesa na Educacdo 1, vimos que
houve um tempo em que se pensou que a autoria de um texto era totalmente
individual e intransferivel. Assim, acreditava-se que quem escrevia um texto tinha
o poder de saber o que suas palavras queriam dizer. Com isso, a idéia que se
tinha era de que os leitores ficavam presos as palavras como se, ao decifra-las,
pudessem chegar exatamente ao que o autor queria realmente dizer.

Vimos também que, pensando assim, estariamos entendendo que o sentido esta
contido exclusivamente na palavra. Aos nossos alunos, entao, bastaria ensinar
o repertorio de palavras da lingua e seus respectivos significados. Depois seria
necessario mostrar que esses significados podem sofrer variacoes de acordo
com o contexto e a situacdo. Essa seria a sintese do trabalho em sala de aula
de lingua materna.

Hoje, porém, com o desenvolvimento de teorias da linguagem, sabemos
da importancia do papel do leitor na construcdo do sentido de um texto.
Além disso, sabemos que essa necessidade de se contar com o outro nesse
processo nao se restringe a relacao leitor-autor. Em outras palavras, em todo
processo de linguagem, o EU-OUTRO forma unidades dinamicas que se
desdobram, sob a forma do que se pode chamar de “correntes dialdgicas”,

por meio das quais sao construidos o sentido, os multiplos sentidos.

ATIVIDADES

Como continuamos a gostar muito de exemplos, pense no significado,
por exemplo, que vocé atribui a palavra

™ CAVIAR

Agora consulte um dicionario e compare a definicdo dada a palavra caviar
com a sua. Ha diferencas? Explique-as.
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Depois dessa comparacdo, analise as possibilidades de sentido

para caviar, na musica de Zeca Pagodinho cuja letra apresentamos em

AULAiMODULO1

parte a seguir (vocé poderd ter acesso a essa letra no site htip://zecapag

odinho.letras.mus.br ou no site de busca de sua preferéncia).

Caviar

Vocé sabe o que é caviar?
Nunca vi, nem comi, eu s6 ougo falar
Mas vocé sabe o que é caviar?

Nunca vi, nem comi, eu s6 ougo falar

Caviar é comida de rico curioso fico, s6 sei que se come
Na mesa de poucos fartura adoidado

Mas se olha pro lado depara com a fome

Sou mais ovo frito, farofa e torresmo

Pois na minha casa é o que mais se consome

Por isso, se alguém vier me perguntar

O que é caviar, s6 conhego de nome

ATIVIDADES

Que modificacdes ou ampliacées de sentido da palavra "caviar" sdo
introduzidas na letra, a partir da reflexdo do enunciador?

As relacoes que vocé estabeleceu entre o texto e seu conhecimento de
mundo sobre o contexto para construir um sentido para a palavra caviar
podem ser relacionadas ao conceito de signo ideolégico, visto na aula
anterior. Reveja-o e comente a afirmacao.
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Conforme vocé pdde perceber, as palavras em um enunciado
possuem uma dupla caracteristica. Para descrever essa dupla caracteristica,
a teoria dialdgica da linguagem propde uma distingdo entre significado e
tema. A significacdo, que se instaura a partir de elementos “reiteraveis”
e “idénticos” no enunciado, é “um aparato técnico para a realiza¢io do
tema”. Em outras palavras, a significacio corresponde a materialidade
lingiiistica da produgdo enunciativa, isto é, corresponde aos elementos
que sdo repetidos no ato enunciativo. J4 o tema constitui-se no proprio
ato, ou seja, € Uunico, ndo-reiteravel e construido a partir de correlacoes
que possuem uma histéria.

Vamos imaginar, conforme MAINGUENEAU (2001) que, na parede
de uma porta de uma institui¢ao financeira como um banco, encontra-se
uma pequena placa na qual se 1€ em letras maitisculas vermelhas (exercicio

inspirado em MAINGUENEAU, 2001):

NAO PASSAR

Trata-se de um enunciado simples, e sua interpretacio parece
imediata, sem oferecer davidas. Para interpretd-lo, porém, deve-se
comegar por considerd-la como uma seqiiéncia de signos verbais.
Isso implica atribuir-lhe uma fonte enunciativa; no caso, alguém que,
servindo-se de sua propria lingua, teria a inten¢do de transmitir um certo
sentido a uma outra pessoa ou a um publico em geral.

Suponhamos, agora, que o nosso enunciado “Nao passar” tenha
sido escrito com caneta hidrocor, na parede de uma lavanderia, acima
de onde se encontra um cesto de roupas. Outro sentido, entdo, diferente
do primeiro, teria denunciado.

Retomando a idéia de significacio e tema, percebemos, com
esse exemplo, que sdo instancias que vivem interdependentemente no
ato enunciativo ou na enunciagio. O tema depende da significagao
e vice-versa. Ou seja, o aspecto lingistico do enunciado somente é considerado
na relagio com o tema. Assim, o que seriam as “mesmas palavras” tem
significado diverso, ganhando vida a partir de diferentes orientacdes sociais,
criadas no processo enunciativo, que apontam para diferentes aspectos como

diferentes interlocutores, diferentes intencoes, situacoes etc.



Lembra-se de que nas udltimas aulas de Lingua Portuguesa na
Educagio 1, discutimos sobre a questio de nio podermos aprisionar
as palavras? Isso se deve ao fato de o sentido da enunciagio completa,
ou seja, seu tema, ser determinado nido s pelas formas lingiiisticas que
entram na composi¢ao (as palavras, as formas morfol6gicas ou sintéticas,
0s sons, as entonagdes), mas também pelos elementos nao-verbais da
situagdo. “Somente a enuncia¢do tomada em toda a sua amplitude
concreta, como fendmeno historico, possui um tema. (...) O tema é um
sistema de signos dindmico e complexo (...) A significacdo é um aparato
técnico para a realizacio do tema” (BAKHTIN, 1929/1988, p. 129).

No processo de investigacao sobre o tema, é importante que
o aluno vise ao sentido contextual e historico de uma dada palavra,
nas condi¢cdes de uma enuncia¢do concreta. J4 para o estudo de
significacdo, deve recorrer a pesquisa do sentido da palavra no sistema
da lingua. Encontrar um sentido possivel é identificar esses dois niveis
e estabelecer relagao entre eles em uma situagio concreta, formulando a
questdo sobre como se esta construindo esse sentido no enunciado.

Essas consideragdes parecem explicar por que razio, mesmo
falando uma mesma lingua, em uma mesma regido, as vezes, acontece
ndo sermos entendidos do modo como queriamos. Nossa certeza sobre a
intengio de nosso enunciado pode estar considerando apenas o plano da
significacdo. No processo de construgio de sentido, nosso interlocutor,
com base em elementos histdérico-sociais, aciona uma “memoria
discursiva” que pode leva-lo a construcoes tematicas diferentes daquelas

que imaginamos alcancar.

Sobre enunciados de testes e provas

Antes de terminar nossa conversa de hoje, queremos introduzir um
assunto que ainda nio abordamos, mas que, além de estar relacionado
a essa questdo das possibilidades de constru¢io de sentidos a partir das
relagOes entre significado e tema, refere-se a uma pratica comum no oficio de
professor: a elaboragio de enunciados de prova e as corregoes efetuadas.

Vamos a um exemplo:

Em um teste de portugués aplicado na primeira série, depois de uma
secao de leitura e interpretago de texto, é proposta aos alunos uma secao

final intitulada “Trabalhando com o texto”, composta de cinco questoes.
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ATIVIDADES

Vamos refletir sobre o sentido construido por uma das alunas para o
enunciado da quinta questdo reproduzida abaixo, apartir da analise da

’ resposta que da:

5 - Pega uma frase com a palavra Ei._meﬁi_@: (1ac)

%.’-”.j.'”” .’F’::;?f"; . {.‘1 : &;,!/ e 8V, E fe e ."..'.I’.'.’.".'...’:. vy

Como vocé explicaria a resposta dada pela aluna?

Bem, efetivamente, ela ndo construiu uma frase com a palavra pedida na questao.
Porém, para entendermos como, a partir do significado dos elementos verbais
contidos na pergunta, a aluna construiu o tema do enunciado, teremos de
reproduzir a segunda questdo da secdo sob analise:

2= Ordene as palg(rn.s de maneira que elas formem frases: (2 ac )

|
[ n}‘ divertido - pimuenique - 0 - x'oi'

S oy unieppts. Aok dion 580 lDooeraenirirrann,
‘.

De acordo com a aluna, j& que havia, em questdo anterior, o pedido de construir
uma frase com a mesma palavra, agora “a professora podia querer saber se
eu sabia o que queria dizer a palavra piquenique” (comentario da aluna).
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ATIVIDADES

Faca agora o seu comentario sobre o fato.

Esse exemplo nos alerta para o cuidado que devemos ter na
elaboracdo de questoes. Mas o que é ainda mais importante, é sabermos
que mesmo com todo esse cuidado, o significado das palavras em si ndo
sdo garantia para orientar o aluno na direcdo da resposta certa. Por
essa razdo, a corre¢ao deve ser dialdgica, no sentido de levar o aluno
a rever a constru¢do que fez no plano do tema. Essa conduta, além de
tirar o desconforto vivido pelos alunos com respeito a "incoeréncia
do professor de portugués", podera leva-lo a testar hipéteses sobre o
sentido que estd construindo, revendo suas escolhas no plano do significado
das palavras. O contexto das aulas de portugués niao pode ser
o primeiro a deixar de reconhecer que a experiéncia verbal do
ser humano é um processo de assimilagio mais ou menos criativo das
palavras do outro e ndo das palavras da lingua em si mesmas.

Nossa fala, ou seja, nossa expressiao, nao €, de nenhuma maneira,
um meio neutro que, facil e livremente, se torna propriedade de um
locutor que queira expressar sua experiéncia. Ela é impregnada de
intenc¢des alheias que precisam ser dominadas e submetidas a intengdes
proprias, o que configura o processo comunicativo como um processo
arduo e complexo.

Em seu projeto de dizer, portanto, o sujeito nunca estd sozinho

diante da lingua, abandonado a sua fala isolada.
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RESUMO

Na aula de hoje, vimos que:

e Os sentidos sdo construidos em um processo conjunto entre os
interlocutores.

¢ Nesse processo, constroi-se uma relacao dinamica entre o significado e
o tema, isto é, entre o que é reiteravel e o que é nao-reiteravel, ou seja,

unico.

ATIVIDADE FINAL

Selecione algumas provas realizadas por seus alunos. Separe aquelas em que vocé
considerou que houve “erros” nas respostas dadas as perguntas formuladas nas
questdes de interpretacdo. Analise essas respostas visando a recompor o percurso
de construcdo de sentido feito pelo aluno. Utilize-se dos conceitos de significado

e tema. Compartilhe sua pesquisa conosco, escrevendo um pequeno texto.
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Uso da lingua 2 -

quando a estrutura

ganha focos diferenciados -
funcoes da linguagem

Ao final da aula, vocé devera ser capaz de:

® Relembrar os elementos necessarios
a efetivacdo da comunicagdo.

e |dentificar os elementos da comunicacdo
em manifestacdes da lingua.

e Conhecer o histérico dos estudos sobre as fungdes
da linguagem.

o Verificar as diferencas e semelhangas entre as funcdes
da linguagem, segundo varios estudiosos.
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INTRODUCAO Vocé ja deve ter percebido que o uso da lingua é determinante para que
ela continue sendo dinamica. Deve, também, ter notado que esse uso esta
relacionado a um determinado contexto, a um determinado momento e a um
determinado usuario. Todos esses fatores influenciam a dinamica da lingua.
A intencédo do falante faz com que se criem varios mecanismos de geracao de
sentidos, a partir da instrumentalizacdo das estruturas que introjetamos durante
nossa vivéncia linguistica.

Importantes estudos nessa area identificaram alguns mecanismos que utilizamos
guando lancamos mao da lingua para estabelecer a comunicacao e, ainda, para
gerar sentidos. A partir da percepcao de que as situacoes de fala decorrem
da convergéncia de varios fatores — como os mencionados acima —, foram
estabelecidas as chamadas fungdes da linguagem.

Nesta aula, vamos falar, mais um pouquinho, sobre os elementos da

comunicacao, para, entdo, conhecermos as funcdes da linguagem.

PARTE 1
ELEMENTOS DA COMUNICACAO

E importante termos sempre claro que a efetivagio da comunicagio
s6 ocorre na medida em que ha entendimento do que se diz. Portanto,
o fato de emitirmos uma mensagem nao garante, por si s4, que estamos
nos comunicando. Isso sé ocorrerd, de fato, se o interlocutor a quem
nos dirigimos for capaz de compreender o que estamos dizendo — ou
escrevendo. E claro que estamos tomando por base a comunicacio
baseada na linguagem verbal. Nido nos esquecamos de que ha varias
manifestag¢oes possiveis de linguagem e, também nesses casos, é necessario
que se dé a geracdo de sentidos a partir do que se vé ou se ouve para que
se considere que a comunicag¢io ocorreu.

Assim, vamos trabalhar com o conceito de comunica¢do que toma
por base o pressuposto acima, ou seja, s6 hd comunicagio efetiva quando
h4 pleno entendimento do que se diz. Esse entendimento, entretanto,
é o resultado do processo de comunicacio. Esse processo, por sua
vez, precisa de alguns elementos para acontecer. Sio os jd conhecidos

elementos da comunicagio.
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Costuma-se tracar o seguinte esquema para mostrar quais

os elementos de que estamos falando:

Contexto

Emissor Canal

Cédigo

Mensagem Destinatario

Trocando em mitidos o esquema acima, pode-se considerar que a
comunicacdo se processa a partir da existéncia de um emissor — aquele
de quem parte a intencdo comunicante — , que destina sua mensagem
— a propria esséncia do que serd comunicado — a um destinatario
—aquele que recebe a mensagem. Essa mensagem chega ao destinatario
através de um canal — que é o meio utilizado para enviar a mensagem: o
telefone, a internet, a carta —, registrada num determinado c6digo — um
sistema organizado, como o verbal, no caso da lingua — e gerada num
determinado contexto (referente) — que € a referéncia da mensagem.

Pode parecer, num primeiro momento, que, ao dizermos algo a
alguém, tudo acontece rdpido demais para que haja tantos elementos
envolvidos. Mas o fato é que eles sdo, realmente, os componentes da
engrenagem que leva adiante o processo da comunicagio. Vamos ver isso
na pratica. Comecemos por observar um antdncio publicitario, retirado

do site www.arquivo.com.br, do Arquivo da Propaganda:

DEMOCRATA

=/

7212 - Democrata — RE/Veja — Ago 2003 — Arquivo de Propaganda 327/60.
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Nesse nosso primeiro exemplo, podemos constatar que hd dois
tipos de linguagem utilizados: a linguagem nio verbal, representada
pela imagem do antncio, e a linguagem verbal, constituida por dois
enunciados: “dia dos pais” e a marca do calcado, “Democrata”. Repare
que os enunciados que correspondem a linguagem verbal ndo sdo
constituidos por informagoes discursivas, mas por frases nominais. Qual
o efeito obtido com esse procedimento? A mensagem serd processada pelo
interlocutor, que, a partir da conjuga¢io da imagem e da palavra, estara
pronto a gerar sentidos para o que acaba de ver. Assim, compreende-se
que o anuncio sugere, como presente de dia dos pais, um calcado da
marca anunciada.

Nesse processo, identificamos:

1- como emissor, a empresa fabricante dos cal¢ados;

2- como destinatario, o leitor da revista na qual esta sendo
veiculado o antincio;

3- como canal, a propria revista na qual o anuncio estd publicado;

4- como mensagem, a sugestdo depreendida da leitura de imagem
e palavra que, no caso do anincio, é a idéia do presente para uma
determinada data;

5- como codigo, a imagem e a lingua portuguesa;

6- como contexto ou referente, a situacio de um determinado
publico para quem uma data, como a mencionada, leva a preocupagdo
com a compra de um presente.

Vamos ver s6 mais um exemplo. Leia, abaixo, uma tirinha da Turma

da Moénica, retirada do site www.historiaemquadrinhos.hpg.ig.com.br:

MAS POR QUE VOCE
NAO QUER MAIS BRIN-
CAR DE CASINHA COMI-

GO, CEBOLINHA?

AN

(© MAURICIO DE SOUZA PRODUCOES - BRASIL/2003

a

( 3
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Para analisar este exemplo a partir dos elementos da comunicacdo,
vamos tomar por base a situagdo retratada na tirinha. Isso quer dizer
que identificaremos os elementos em questdo tendo por interlocutores os
personagens da tirinha. Repare que o emissor —no caso, a Ménica — emite
uma mensagem ao destinatdrio — o Cebolinha. Sua mensagem é uma
pergunta, cujo objetivo é saber a causa de uma recusa do destinatario,
que € brincar de casinha. Para isso, ela usa a fala como canal e a
lingua portuguesa como codigo. O referente é a propria brincadeira
de casinha, contexto que serve de referéncia a situacdo retratada.
Num segundo momento, o da resposta, o emissor é o Cebolinha, que
envia ao destinatdrio — agora, a Moénica — uma mensagem que, para
ser compreendida, pressupde a percepcdo da palavra — “Adivinha”
— e da imagem, ao mesmo tempo. A imagem, nesse caso, ndo é uma
reprodu¢do pictdrica, mas uma situagio presencial, em que o emissor
lan¢a mio de um comportamento para demonstrar sua insatisfacio.
Assim, Cebolinha usa como canal a palavra e o gestual, e como cédigo,
a lingua e a expressdo corporal, incluindo a expressao facial.

Nos dois exemplos analisados, o processo de comunicagio,
embora rapido, dindmico, envolve, necessariamente, todos os elementos
de que ji falamos anteriormente. Vejamos, agora, de que maneira esses
elementos ganham relevancia de acordo com o objetivo do emissor.

E hora, entdo, de falarmos das funces da linguagem.

PARTE 2
FUNCOES DA LINGUAGEM

Vamos comegar fazendo um brevissimo historico dos estudos que
deram origem as fung¢des da linguagem, tal como as conhecemos hoje.
O primeiro que se debrucou sistematicamente sobre o assunto foi o
psicélogo Karl Bithler, que fazia parte do Circulo de Praga. Biihler
apontava trés fun¢des da linguagem: a representativa, em que a
informacio objetiva predomina; a expressiva, que d4 énfase ao emissor
da mensagem; e a apelativa, que centra seu foco no destinatério.

Mais tarde, o esquema desenvolvido por Buhler foi ampliado
pelo lingiiista Roman Jakobson, que manteve as fungdes apontadas por
aquele, mas deu-lhes nomes diferentes, e acrescentou mais trés. Assim,

as fungdes da linguagem, segundo Jakobson, passaram a ser as seguintes:
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a referencial, que enfatiza o contexto, ou referente; a emotiva, centrada
no emissor; a conativa, focada no destinatirio; a fatica, que d4 relevo
ao canal; a poética, que privilegia a mensagem; e a metalingiiistica, que
dd prevaléncia ao codigo.

Como vimos, cada uma das fung¢oes centra-se em um dos
elementos da comunicacdo. Luiz Marques de Souza e Sérgio Waldeck
de Carvalho, na obra Compreensio e producdo de textos, dio-nos as

seguintes informacdes sobre cada uma das fungdes:

A funcio referencial, centrada no referente (contexto), é
predominantemente cognitiva. A mensagem denota coisas reais
ou transmite conhecimentos sobre o objeto; corresponde a terceira
pessoa. Exemplo: a linguagem da ciéncia. A fun¢do emotiva,
centrada no emissor, traduz a sua emocio a respeito do que ele
fala; corresponde a primeira pessoa (eu). Exemplo: as interjei¢des,
os “palavroes”. A funcdo conativa, centrada no destinatario, visa a
acdo, a persuasio; corresponde a segunda pessoa (tu). Exemplo: os
imperativos, os vocativos. A fungio fatica, centrada no canal, tem
a preocupagdo de testar o contato. Exemplo: palavras que reatam
a conversa, como “al6”, “né”, “heim”. A fun¢do metalingiiistica,
centrada no codigo, remete para outra mensagem a linguagem
objeto. Exemplo: as definicdes. A funcdo poética, centrada na
mensagem, trabalha principalmente com os signos, o discurso,
independente dos objetos. Esta fungdo nio existe apenas na poesia:
pode ocorrer na linguagem coloquial, na linguagem publicitaria
(pp- 10 e 11).

E importante lembrar que as fungdes nio ocorrem exclusivamente
em cada discurso, isto é, varias ou todas podem estar presentes em
determinado enunciado. O que geralmente acontece é a predominancia
de uma delas. Isso vai ser observado mais especificamente de acordo com
a intencao do discurso emitido.

No sentido de sintetizar as fun¢des descritas por Jakobson, alguns
estudiosos repensaram a ocorréncia linglistica. Entre eles, Gillian Brown
e George Yule, que tratando o assunto sob a 6tica da andlise do discurso,
chegaram a duas funcoes da linguagem. Veja o que eles nos dizem a

respeito, em sua obra intitulada Andlise do discurso:
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A analise do discurso é necessariamente a andlise da lingua em uso.
Como tal, ela ndo pode ser restrita a descri¢ao das formas lingtiisticas
independentes dos propésitos ou fungdes com que essas formas sio
planejadas para servir nas situacbes humanas. Enquanto alguns
lingtiistas podem concentrar-se em determinadas propriedades
formais de uma lingua, o analista do discurso estd empenhado na

investigacdo do para que essa lingua é usada (p. 13).

Levando em conta que vocé jd viu, na Aula 5, a importancia dos
estudos sobre a analise do discurso, é facil compreender o ponto de vista
dos estudiosos citados acima. Assim, a divisao por eles feita mostra uma
preocupagdo com o fato lingiiistico, sob a perspectiva de sua ocorréncia
e de sua propriedade dindmica. Essa preocupacio resultou numa divisio

que separa as funcdes da linguagem de maneira mais abrangente:

1- Transacional — relacionada com a expressio do contetido.

2- Interacional ~—» aquela que expressa relagdes sociais e atitudes pessoais.

Podemos dizer que a fun¢ido transacional é centrada numa
perspectiva cognitiva, enquanto a interacional tem um cardter
pragmadtico. Esse cardter pragmatico é o que leva em conta a atuacdo da
lingua sobre o destinatario, dentro de um determinado contexto. Varios
sdo os elementos lingiiisticos capazes de atuar no receptor da mensagem:
o léxico, ou seja, a selecdo vocabular; a construgao sintatica; os recursos
estilisticos; as estratégias semantico-pragmdticas. Cada um desses
elementos tem uma atuagdo especifica, com um objetivo determinado.
Vamos ver alguns exemplos.

Do ponto de vista do uso lexical, a escolha de uma determinada
palavra pode alterar a recepcio da mensagem. E diferente dizer, por
exemplo, que “meu amigo é indeciso” no lugar de “meu amigo é
cauteloso”. No primeiro caso, nio poupo a pessoa de quem estou
falando. No segundo, ha um cuidado na escolha do adjetivo, de modo

a nao ferir as suscetibilidades do dito amigo.
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Quando se trata da oética sintatico-estilistica, a arrumacdo das
palavras numa frase revela a inten¢do do falante, que busca dar mais
énfase em determinada informagio. E o caso, por exemplo, de se dizer
“Sua irmd, ndo a vejo desde ontem”, em vez de, simplesmente, “nio
vejo sua irma desde ontem.” Na primeira frase, fica claro o desejo de
enfatizar a pessoa de quem se esta falando, que, no segundo exemplo,
fica diluida ao longo da informacio.

As estratégias semantico-pragmadticas estdo diretamente
relacionadas a necessidade de persuasdo. Esta, por sua vez, tem uma
forte ligacdo com a capacidade de argumentag¢iao do emissor. H4 varias
maneiras de se obter o efeito persuasivo num determinado enunciado.
Nesse sentido, os atos discursivos nem sempre sao diretos. Eles podem
langar mao de vérios recursos para enunciar uma mensagem cujo objetivo
seja convencer o outro de alguma coisa. Veja alguns exemplos:

1- “Esta sala esta gelada” (ato discursivo indireto). “Desligue o ar”
(ato discursivo direto).

2- “Esse material é inacreditdvel”, em lugar de “O material ficou
péssimo”.

3- “Falta um pouco para ser um Machado de Assis”, em lugar de
“Ele escreve muito mal”.

O que podemos notar é que o falante pode langar mao de uma
série de estratégias para dizer o que deseja, adequando sua intengio
as situacdes em que se encontra. Desse modo, ele pode ser direto ou
indireto, ironico, cauteloso. Tudo dependerd da adequagao entre o que

se pretende dizer e o contexto em que isso vai acontecer.

RETOMANDO E COMPARANDO

Vamos, agora, retomar as teorias sobre as func¢des da linguagem em
quadros esquematicos e comparativos que facilitem o seu entendimento.
O primeiro quadro que vamos apresentar a vocé é a comparacao entre

as funcdes de Biihler e as de Jakobson:

Funcoes de Buhler Fun¢oes de Jakobson

Representativa Referencial
Expressiva Emotiva
Apelativa Conativa

Fatica
Metalinguistica
Poética
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Vejamos, agora, a correspondéncia entre os elementos da

comunicacio e as funcdes da linguagem, segundo Jakobson:

Elementos da comunica¢do Funcdes da linguagem — Jakobson

Contexto Referencial
Emissor Emotiva
Mensagem Poética
Destinatario Conativa
Canal Fatica
Codigo Metalinguistica

As aulas que se seguem a esta tém o objetivo de mostrar as varias
manifesta¢oes do uso da lingua, incluindo a observacdo da incidéncia
das fungdes estudadas aqui. Entdo, vamos ao nosso resumo € a nossa

avaliacdo.

RESUMO

¢ Os elementos da comunicagao.
e A ocorréncia na lingua.
¢ As funcées da linguagem segundo Buhler, Brown e Yule, Jakobson.

e Comparacao das teorias.

AVALIACAO

1. Retorne ao anuncio reproduzido nesta aula e procure identificar que func¢oes

da linguagem estdo presentes ali.

2.Va a tirinha da Turma da Ménica e faca o mesmo.
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Uso da lingua 3 — a oralidade e o
texto: vicios de linguagem?

AULA

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Observar a ocorréncia dos chamados “vicios de
linguagem” na lingua.

o Verificar a pertinéncia da nomenclatura utilizada pela
gramatica.

e |dentificar as situacdes de uso da lingua em que os
"vicios” comprometem a comunicacao.

objetivos
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INTRODUCAO Nesta aula, veremos alguns registros de uso da lingua, tanto oral quanto
escrita, que a gramatica tradicional denomina vicios de linguagem.
Esses registros tém impactos diferentes sobre o receptor da mensagem,
pois sao, eles préprios, de diferentes ordens. Para conhecer os chamados
“vicios de linguagem”, vamos imaginar situagdes especificas de cada uso.
Observe a seguinte situacao:

Como se explica a rea¢do do receptor

da mensagem, na situacdo retratada?

POR FAVOR, COLOQUE

. Vocé detectou algum desvio? Pois é: vdrias
AQUL A SUA RUBRICA,

pessoas pronunciam “rubrica”, com acento
tonico na primeira silaba, em lugar de
“rubrica”, cuja silaba tonica é a segunda.
As vezes, a proniincia correta é que causa
estranhamento, pois a maioria das pessoas
ja se acostumou a ouvir a forma considerada
incorreta. Quais as conseqiiéncias disso sobre

o processo da comunica¢do? Na verdade,

ndo € justo considerar que esse problema de ortoepia (vocé sabe o que é?
Que tal dar uma pesquisada?) interfira no entendimento da mensagem.
O interlocutor da ilustra¢io nio deixard de rubricar o documento,
ainda que o emissor da mensagem tenha cometido um “barbarismo”
ao pronunciar a palavra rubrica.

Se vocé estranhou a palavra “barbarismo”, tem toda razio.
Afinal, estamos habituados a chamar de barbaro ou o que é muito bom
ou o que € resultado de uma agido destruidora. Portanto, o termo é,
mesmo, bem pesado, mas ele nio foi utilizado para causar espanto em
vocé. Barbarismo é o nome que a gramadtica dd a um determinado vicio
de linguagem, como o cometido na situagao ilustrada. A definicao de
barbarismo é todo desvio da norma que ocorre em alguns niveis do uso
da lingua: o da grafia, o da pronincia, o da morfologia e o da semantica.

Quer exemplos de cada um? Vamos a eles:

Grafia "opicdo” em vez de “opcdo”
Prondncia “rdbrica” em vez de "“rubrica”
Morfologia “reaveu” em vez de “reouve”

“retificar” usado como “ratificar”

Semantica .
e vice-versa
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Repare que, dependendo do nivel em que o desvio ocorre, a
mensagem pode ou nio ficar prejudicada. Vamos por partes. Se vocé
escrever “opi¢do” no lugar de “opgdo”, o destinatdrio de seu texto
entenderd a mensagem? Provavelmente, sim. A conseqiiéncia desse desvio
¢ a sua desqualificagio como usudrio da lingua, mas a comunicagio
nio deixard de se efetivar por causa disso. O mesmo pode ser dito
em relagdo a pronuncia da palavra “rubrica”. Como ji dissemos ha
pouco, o interlocutor do emissor da mensagem compreenderd o que
ele quis dizer, ainda que fique, como na figura, de olhos arregalados...
Com relagio ao desvio morfoldgico, pode acontecer de o destinatério
ndo identificar com clareza sua inten¢io comunicante — ou porque vocé
utilizou uma forma absolutamente incompreensivel, ou porque, ainda
que compreensivel, ela se confunde com outra. Nesse caso, pode haver o
comprometimento do processo de comunicac¢do. Esse comprometimento
fica ainda mais sério quando o desvio ocorre no nivel semantico.
Nesse caso, estamos diante do que chamamos de “paronimia”, ou seja,
palavras muito parecidas, mas com significados diferentes, que podem
ser usadas inadequadamente. No exemplo dado no quadrinho, vimos as
palavras “retificar” e “ratificar”. A primeira significa consertar, ajeitar,
enquanto a segunda significa confirmar. Assim, podemos consideri-las

antonimos. Imagine a seguinte situacao:

q QUE HOUVE? -
VOCE NAO RETIFICOU )R UE...NAO ERA
: ) PRA RATIFICAR?

Como vocé pode ver, a troca das palavras utilizadas no exemplo
muda radicalmente a mensagem, ou seja, ha uma implicacdo de sentido
no processo de comunicacdo. Nesse caso, incorrer no chamado “vicio
de linguagem” — aqui, um barbarismo no nivel da semantica (Uau!!) — é

fatal, ja que a intengdo comunicante do emissor terd sido alterada.
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Observe, agora, esta outra situacdo:

Pode ser que estejamos enganados, mas é

possivel que muitas pessoas ndo entendam o que

DIGA A SUA PROGENITORA
QUE OS REVESES DE HOJE
NAO SAQ COMO 05 DE ANTANHO!

estd sendo dito pelo personagem da ilustragio.

Por que isso acontece? Simplesmente porque
ele langa mao de palavras e expressdes que nao
se usam mais, ja cairam de uso. Com certeza,
isso compromete o entendimento da mensagem,
podendo mesmo chegar a impedir a efetivagio
da comunicacdo. A esse uso — desnecessario e
cansativo, diga-se de passagem — de expressoes
antigas, chamamos “arcaismo”. O arcaismo é
outro “vicio de linguagem” identificado pela
gramatica, e podemos considerd-lo um dos
candidatos ao prejuizo do processo comunicativo. Nao se trata de
desqualificar o falante, mas de impedir que o interlocutor receba a
mensagem, pois nao se pode exigir que as pessoas conhegam vocabulos
que a lingua ja abandonou.

Repare que, tanto no barbarismo de nivel semantico e morfolégico,
quanto no arcaismo, a compreensio da mensagem fica seriamente
prejudicada. Assim, podemos, ja nesse momento de nossa aula, perceber
que, embora nem sempre esse prejuizo ocorra quando se incorre em vicios
de linguagem, em muitos casos ele é inevitavel. Vamos, entio, ver outros
casos considerados vicios de linguagem. Primeiro, vejamos aqueles que
ndo interferem, necessariamente, na compreensdo da mensagem.

Olhe atentamente a ilustracio:

VAMOS APROVEITAR
QUE SOBROU MUITOS DOCES
E VAMOS CONGELAR TUDO!
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A fala da personagem reflete um tipo de constru¢do bastante
comum na oralidade: o verbo ndo concordou com o sujeito.
Isso é muito freqiiente quando colocamos o sujeito depois do verbo. Desse
modo, em vez de dizer “sobraram muitos doces”, acabamos dizendo o
mesmo que diz a senhora da ilustracdo. E dai? Claro que esse desvio
nio compromete a comunicacio. Por outro lado, ela pode funcionar
como um fator de desqualificagio do falante. (Lembra-se das aulas de
Lingua Portuguesa na Educacio 1, sobre lingua e poder?) Tudo depende,
também, da adequagdo a um determinado contexto daquilo que se fala.
Numa conversa informal, esse deslize pode passar despercebido (ou sera
desapercebido? Pesquise!) Entretanto, num texto formal, ou mesmo numa
situacdo de oralidade em que a formalidade deve ser levada em conta,
ele depde contra o emissor... E como a gramdtica denomina esse “vicio
de linguagem”? Prepare-se: “solecismo”. Ele inclui desvios na sintaxe,
como concordancia, regéncia e colocagio de pronomes. Em nenhuma
das trés situagdes hd comprometimento da mensagem.

Bem semelhante é o desvio retratado na situagao abaixo:

MAE, TROUXE O
GUARDAMAPO PARA LIMPAR
A BOCA DELA!

Para nos darmos conta do que esta acontecendo na situa¢ao acima,
precisamos ler em voz alta a fala do personagem. Vocé jd percebeu que
ele incorre num vicio ja nosso velho conhecido: o famoso “cacofato”.
Ele ocorre sempre que juntamos duas ou mais palavras da frase,
produzindo um som desagradavel. E que efeito esse “vicio de linguagem”
tem sobre o processo de comunicagao? Além de um desconforto por
parte de quem escuta, nenhum... Deve-se evitar o cacéfato, mas ele
nio compromete o processo de comunicacdo. E uma ocorréncia

eminentemente fonética, ou seja, da ordem do som das palavras.
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E o caso, também, do “eco”, um vicio

de linguagem resultante da dissondncia que o

A PRESENCA DO DECLARANTE
ANTE A ASSEMBLETA TORNA-O
CONSTANTE PARTICIPANTE DO GRUPO
INTEGRANTE DO CONSELHO.

uso de terminagdes iguais ou semelhantes pode
causar. Veja como ele acontece:

Problemas com o entendimento
da mensagem? Nenhum. Mas o que dizer
das rimas involuntirias? Nada confortaveis,
ainda que inofensivas.

Também inofensiva, no que diz respeito
a efetivagao da comunicacio, é a “redundancia”,
caracterizada pela repeti¢io desnecessdria
de uma informacio. E aquela construcio
que, sem perceber, utilizamos, mas identificamos
imediatamente quando ouvimos. Ou seja, cometemos o deslize sem nos
darmos conta, mas ndo deixamos de percebé-lo quando ele vem de outra

pessoa. Ja percebeu o que é a redundancia? Olha ela ai:

MENINO, OLHA A CHUVAI
LARGA ESSA BOLA

E ENTRA PRA DENTRO

DE CASA AGORA!

Identificou? E o famoso “entrar pra dentro”, “descer pra baixo”,
no minimo. H4 utilizacdes mais complexas, em que a redundancia fica
mais sutil, e, por isso mesmo, causa a impressdo de que o emissor estd

querendo “enrolar”... Contudo, ndo ha prejuizo para a mensagem.
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Em casos menos inocentes, a comunicagao pode ficar

GOVERNADOR,
O SENHOR JA CONVERSOU
COM O PREFELITO SOBRE
SUA MA ADMINISTRAGAO ?

irremediavelmente comprometida. Alguns desses casos sdo
0s que veremos agora. Vamos comegar com o seguinte:

E agora? Quem, afinal, é o mau administrador:
o governador ou o prefeito? Quando o que se diz gera
confusdo e admite mais de uma interpretagao, dizemos que
temos um enunciado com ambigiiidade. Vocé ja deve ter
ouvido essa palavra, ou, no minimo, o adjetivo “ambiguo”.
Quantas vezes, diante de uma frase confusa, dizemos:
“Nio entendi, estd ambiguo, pode ser isso ou aquilo...”
Nem precisa dizer o quanto esse vicio de linguagem pode
ser um impedimento a compreensio de uma mensagem.
No minimo, ela serd entendida de forma inadequada.
A ambigiiidade, portanto, é um dos vicios de linguagem cuja
ocorréncia é fatal no processo de comunicacio.

Pode-se dizer que o mesmo ocorre com a obscuridade.
O nome é bastante sugestivo, ndo é! A obscuridade acontece quando a
mensagem fica dificil de ser entendida por problemas em sua construgio.

Olhe o que acontece:

NOSSA EXPERIENCIA COM
COBATIAS QUE ANTES
NAO TINHA SIDO SATISFATORIA
FOI REALIZADA COM OUTRA COBATA
QUE DEMONSTROU QUE
TA ERA PREVISTO...

Nossa! Temos que respirar! Para entender um enunciado como
esse, sO refazendo. A construgio estd tdo confusa que a mensagem,
quando nio é abandonada pelo receptor, € mal compreendida, ou mesmo,
nem chega a ser entendida. Assim como a ambigiiidade, a obscuridade

¢ um empecilho ao processo comunicativo.
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Para organizar melhor essas informacdes, vamos ao quadro:

Compromete ou nao a Compromete a Nao compromete a
comunicacao comunicacao comunicacao

Barbarismo Arcaismo Solecismo
Ambiguidade Cacofato
Obscuridade Eco

Redundancia

CONCLUSAO

Muitas das construcdes que usamos na oralidade tornam-
se desaconselhdveis em situacdes formais. Seja por comprometer a
comunica¢do, seja por desqualificar o falante, os chamados vicios de
linguagem constituem um dos pontos de reflexdo para o uso da lingua
— mais, até, do que para o seu ensino. A respeito disso, vamos discutir

um pouco mais em sua avaliagdo.

RESUMO

Nesta aula:

e Verificamos varias situagdes em que a incidéncia dos vicios de linguagem

cria uma situacdo comunicacional especial.

e |[dentificamos alguns dos chamados vicios de linguagem.

e Distinguimos os vicios de linguagem que comprometem a comunicagao

dos que ndo comprometem.

AVALIACAO

1. Reflita sobre a expressdo “vicios de linguagem” e redija um paragrafo a respeito

de sua pertinéncia para nomear as ocorréncias linguisticas ilustradas na aula.

2. Volte a cada uma das ilustracdes e procure solucionar os problemas causados

pelas ocorréncias identificadas.

3. Reflita e escreva: até que ponto as ocorréncias préprias das situacdes informais

podem ser consideradas problemas para o usuério da lingua?
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Uso da lingua 4 — quando o :
estilo entra no discurso -
algumas estratégias -

Ao final da aula, vocé devera ser capaz de:

e Distinguir as estratégias estilisticas utilizadas no discurso
de ocorréncias informais.

¢ |dentificar algumas estratégias estilisticas.
* Perceber a adequacéo de cada utilizacao.

e Compatibilizar estratégias com objetivos discursivos.

objetivos
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INTRODUCAO
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algumas estratégias

Na aula anterior, vimos algumas situacdes discursivas em que determinados
usos da lingua podem causar algum tipo de dificuldade na comunicacéo.
Esses usos — que sao chamados de “vicios de linguagem” — sdo associados
a uma forma de utilizagdo que pressupde:

a) Desconhecimento de estruturas da lingua — quando o usuario lanca mao
de um determinado recurso por nao dominar certas estruturas, sejam elas
sintaticas, semanticas ou morfoldgicas.

b) Influéncia externa — o falante convive com varias formas de utilizacdo
que dao margem a ruido na comunicacao, e acaba por reproduzi-las,
uma vez que nao tem instrumental para discernir o formal do informal.

Em qualquer das situagdes acima, é importante deixar claro que o usuario ndo
esta “falando errado” ou cometendo “erros de portugués”. A conseqiiéncia
desse tipo de ocorréncia pode ser a falha na comunicacdo, ou, no minimo,
a desqualificacdo do emissor — e isso esta ligado a toda aquela questdo que
identifica dominio da lingua com exercicio do poder, que vocé j& viu em
Lingua Portuguesa na Educacéo 1.

Nossa preocupacao, ao lhe mostrar os chamados “vicios de linguagem”,
é despertar seu pensamento critico em relacdo, primeiro, a essa
denominacao, depois, ao fato de a oralidade utilizar estruturas que nem
sempre sao legitimadas, na medida em que podem comprometer o processo
comunicacional. Com isso, estamos dizendo que os fatos linguisticos, vistos
por vocé na aula anterior decorrem de um corte da conexao entre o falante
e a apreensao de estruturas formais da lingua, ou seja, ele nao utiliza esses
fatos para obter tal ou qual resultado, mas o faz porque acredita que eles
sejam utilizados daquela forma. Nao ha, portanto, um objetivo especifico,
ou, fazendo o caminho inverso, um resultado determinado ao se lancar mao
de uma redundancia, por exemplo.

Mas serd que todo uso é assim, “acidental”? Claro que nao. E por isso mesmo
que, nestas aulas, vamos virar a moeda e conhecer algumas estratégias de
utilizacdo da lingua que tém objetivos e efeitos especificos. Elas estdo ligadas a
certas intencdes comunicantes que imprimem um estilo ao discurso. Isso quer
dizer que, quando ouvimos ou lemos algo em que tais estratégias estejam
presentes, somos capazes de perceber que aquilo faz parte do estilo do

emissor, e que ele fez essa utilizacdo com um propédsito definido.



H4 um sem-niamero de estratégias estilisticas, ligadas, sobretudo,
aos textos literdrios. Todas nos interessam, mas um destaque especial
serd dado aquelas que podemos utilizar em qualquer discurso — até numa
conversa. Sdo procedimentos discursivos capazes de diferenciar a fala
de quem os utiliza e, principalmente, de dar mais ou menos relevo a
determinadas informacoes, o que faz com que seus enunciados obtenham
um resultado especial, de acordo com objetivos preestabelecidos.

Assim como os chamados “vicios de linguagem”, as estratégias
que veremos em nossas aulas sao também “desvios” em relagdo a lingua
considerada padrdo —a ja tdo falada norma-padrio. S6 que, agora, esses
“desvios” sdo provocados pelo usudrio, ou seja, ele até conhece a norma-
padrio, mas quer criar um discurso mais expressivo, diferente, novo,
e o faz através desses desvios, que se convencionou chamar “figuras de
linguagem”.

Para identificar essas figuras, vamos
partir de situagoes ilustrativas e também
comparativas, de forma a facilitar a percepgio

de como cada uma se constroi.

Vamos comegar com a seguinte situagao:

O que hd de especial na fala do
personagem? No contetido da fala, de fato,
parece nao haver grandes novidades, é verdade.
Mas repare na maneira que ele escolheu para
dizer todas essas ja conhecidas delicadezas a
sua amada. Vocé, certamente, percebeu o que
ele quis dizer ao identificar pele com seda, labios
com mel e olhos com estrelas, nio é? Ele faz
uma comparagao, mas sem utilizar os elementos
que explicitam essa comparacdo. Em lugar
de dizer: tua pele é macia como seda, ele diz:
tua pele € a mais fina seda; em vez de: teus
labios sio doces como mel, diz: teus libios
sao puro mel; a dizer: teus olhos sio brilhantes
como as estrelas, prefere: teus olhos sao

estrelas cintilantes.

TUA PELE E A MALS FINA SEDA,
TEUS LABIOS SAO PURO MEL,TEUS
OLHOS SAQ ESTRELAS CINTILANTES..,
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Qual o efeito obtido com esse procedimento? No lugar de
comparar, simplesmente, ele parte de uma relacdo de similaridade
entre os elementos de que estd falando, de forma a usar uma palavra,
dando-lhe o significado de outra, aproveitando-se da similaridade entre
0 que ambas representam. Assim, se seda é um tecido macio, a pele da
amada € seda; se mel é doce, seus ldbios sao mel; se estrelas sio brilhantes,
seus olhos sdo estrelas. A identificagao entre as palavras usadas na relacdo
de semelhanga é imediata e, portanto, muito mais forte que na simples
comparagao.

O procedimento utilizado no exemplo tem o nome de metafora.
E uma forma de criar uma identificacdo entre dois elementos, partindo
do significado de um deles para empresti-lo ao outro. E claro que,
na situagao retratada, estao sendo utilizadas metdforas facilmente
percebidas, ja que a relacdo entre os elementos comparados é bastante
conhecida. Pode, contudo, acontecer de nos depararmos com metaforas
que nem sempre somos capazes de compreender, uma vez que a relagio
de similaridade nao nos fica clara. Isso pode, inclusive, ser parte de uma
estratégia discursiva. Muitas vezes, falando por metiforas, garantimos
que apenas alguns vdo captar o que estamos querendo dizer. Olha
al, de novo, o exercicio do poder... Mas, claro, esse objetivo nio é,
necessariamente, uma forma de dominar outros. Ele pode, simplesmente,
fazer parte do estilo do falante.

A metéifora, muito presente em textos literarios, faz parte, também,
de nosso cotidiano. Podemos usar metiforas tanto em textos formais
como em situagdes informais. E uma estratégia estilistica que se estende
a fala, ndo estando restrita a escrita.

Agora, vamos prosseguir com mais uma situagao.

A FILHA DE DIRCE LE
MACHADO DE ASSIS
DESDE 0S5 DOZE ANOS!




Quem ja ndo passou por esse tipo de situagdo, principalmente
quando crianga? Ouvimos algumas afirmacdes que nos causam espanto,
e imaginamos uma explicagdo absolutamente incompativel com nosso
senso do razodvel. O que estd retratado na situacio acima € a ja conhecida
metonimia. Repare que, na fala da senhora mais velha, existe uma relagio
de causa e efeito entre o nome “Machado de Assis” e 0 que esse nome
representa. Fica claro — para nés, adultos, pelo menos — que ela esta
falando da obra de Machado de Assis. Ao suprimir a palavra “obra”,
ela estd se valendo da relacdo de causalidade que existe entre o autor e
sua obra. Assim, usa-se o nome do primeiro para designar o produto de
seu trabalho. Nesta estratégia, usamos uma palavra para designar outra,
que tem com ela uma relagao de causa e efeito.

Uma outra forma muito conhecida de metonimia é transformar
a marca de um produto em seu nome, fazendo com que esse produto
passe a ser conhecido pelo nome da marca, que vira, nesse momento, um
substantivo comum. Exemplo? Muito ficil: quem nio diz que vai usar
uma gilete para fazer a barba, em vez de dizer que vai usar uma limina
de barbear? E o chiclete, entdo? Quantas pessoas vocé conhece que dizem
“goma de mascar”? Pois é. Esses produtos “adotaram” o nome da marca
como sendo o substantivo que os designa. E um exemplo clissico de
metonimia — e nds nem sabemos que estamos usando uma!

H4, ainda, uma outra forma de utilizar essa estratégia estilistica.
Pode-se dizer que é uma maneira mais lirica, bastante ligada aos textos
literarios. E quando usamos uma palavra com o significado de outra
em razdo de uma relagdo de proximidade entre
aquilo que elas significam. Um bom exemplo
desse uso é o titulo em portugués do filme
A mao que balanca o berco. A palavra mao é
usada no lugar da pessoa que executa a agio,
mas ela designa essa mesma pessoa. E a famosa
defini¢do de “uso da parte pelo todo”.

Como vocé vé, metiforas e metonimias
fazem parte de seu exercicio de falante, ainda que
vocé nem se dé conta disso... Serd que o mesmo
acontece com outras figuras de linguagem?

Vamos continuar para ver.
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Vocé se lembra da musica de Oswaldo Montenegro? “Canta uma
cangdo bonita, falando da vida em ré maior/ canta uma cangio daquela
de filosofia € um mundo bem melhor™...

Como musica que é, parte de uma letra lirica, que, por si s6, ja tem
uma série de implicag¢des significativas. O efeito obtido com a repeti¢ao
da idéia expressa pelo verbo cantar e pelo substantivo cancdo é o de
énfase na a¢do que o poeta quer passar. Ao dizer canta uma cangio, ele
emprega duas palavras do mesmo campo semantico, cujos significados
sdo repetidos. Cantar implica entoar uma cang¢ao. Uma cangdo é o
produto do canto. Essa repeti¢do, contudo, € estilistica, proposital,
busca o impacto, a énfase, o diferencial. Ndo é uma redundancia — que,
como ja vimos, é uma repeticao involuntdria — , mas um pleonasmo.
Vocé também usa. Quer ver? Pense um pouco e busque na memoria
se vocé ja ndo usou uma constru¢do ao menos semelhante a seguinte:
“Seu irmdo, ndo o vejo hd tempos!”

Onde esta a repeti¢do? Al mesmo, no “o0”. Afinal, ja havia, no
inicio da oragio, a expressdo “seu irmdo”. Por que nio dizer: “Nio vejo
seu irmao ha tempos!” Simples: o falante quer destacar o termo “seu
irmdo”, e volta a fazer referéncia a ele com a utiliza¢do do pronome “0”.
Esse tipo de construcdo é também um exemplo de pleonasmo.

Uma outra figura de linguagem que usamos muito, mesmo

no dia-a-dia, é a que vocé vai ver retratada a seguir:
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ELAE LINDA, NAO
DISSE QUE ERA LINDA?,




Quantas vezes vocé ja teve de procurar um jeito suave de dizer
coisas desagradaveis? Todo mundo, algum dia, ja passou por isso. E como
aquela famosa piada do “gato subiu no telhado”. Vocé ndo conhece?
Bem, vamos deixar para contar a piada em outra ocasido. O fato é
que, na vida ou na literatura, esse procedimento estilistico é bastante
utilizado. E o eufemismo, que tem como objetivo atenuar, suavizar uma
informagio ou uma expressio chocante, desagradavel, impactante. Quem
de noés ja ndo disse que alguém descansou, para ndo dizer que morreu?
Pois é, usamos um eufemismo. Na literatura, varios exemplos podem ser
colhidos. Para tornar estas nossas aulas mais bonitas, que tal lermos um

soneto de Camdes, para buscar nele exemplos de eufemismo? Af vai:

Alma minha gentil, que te partiste
Tao cedo desta vida, descontente,
Repousa 14 no Céu eternamente

E viva eu ca na terra sempre triste.

Se 14 no assento etéreo, onde subiste,
Membdria desta vida se consente,
Nio te esquegas daquele amor ardente

Que ja nos olhos meus tdo puro viste.

E se vires que pode merecer-te
Algua cousa a dor que me ficou

Da mégoa, sem remédio, de perder-te,

Roga a Deus, que teus anos encurtou,
Que tio cedo de cd me leve a ver-te,

Quaio cedo de meus olhos te levou.

(CAMOES, 1998, p. 20)

CEDERJ 75

AULAS YA MODULO 1



Lingua Portuguesa na Educacao 2 | Uso da lingua 4 - quando o estilo entra no discurso —
algumas estratégias

Vocé notou que, durante todo o soneto, o poeta, em momento
algum, disse a palavra “morte”? Pois é disso que o soneto fala. Veja os
eufemismos: “Repousa 14 no Céu eternamente”; “teus anos encurtou”;
“de c4 me leve a ver-te”; “de meus olhos te levou”. A morte da amada é
referenciada, todo o tempo, por meio de expressdes que suavizam essa
idéia, mesmo porque o poeta almeja também a morte para poder se
juntar a mulher que perdeu.

Como vocé vé, tanto Camodes quanto nds precisamos, as vezes,
de uma forma menos dura de encarar a vida...

Além do eufemismo, hd uma outra figura de linguagem que usamos
a valer. Essa figura estd muito presente na fala de pessoas exageradas, de
gestos largos e expressao mais rica. Quer saber do que estamos falando?
Veja a ilustracdo:

Algo familiar? E isso mesmo:

ESTOU MORTA DE CALOR!
VOU MORRER NESTE VERAO!

trata-se da hipérbole, uma figura que
consiste em se expressar, por meio do
exagero, uma determinada idéia. Na
situagdo retratada acima, trata-se de
uma pessoa que estd sentindo muito
calor, mas, em vez de dizer isso, diz
que estd “morta de calor”. O exagero
da expressio enfatiza a sensacio que
a falante quer transmitir.

Essa estratégia é largamente utilizada
em todo tipo de situa¢do comunicacional, desde o texto literario até as
conversas mais informais. Fica claro que a op¢do por uma fala que lance
mao da hipérbole identifica o falante como alguém muito expressivo, que
gosta de enfatizar o que diz. Na literatura, ocorre algo semelhante. A
opgao por uma expressao hiperbdlica tem o objetivo da énfase, e estara
vinculada a inten¢do significativa que o texto traz consigo.

Dé uma respirada para continuarmos. Afinal, apesar de estarmos
lidando com informacdes diretas, ja trabalhamos com cinco figuras de

linguagem, até agora. Vamos adiante?
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Dé uma olhada na situacdo a seguir:

Lendo com muita atencdo a fala do
personagem, pode-se notar que hd duas idéias
opostas colocadas em confronto: tristeza e
felicidade. E importante deixar claro que
ocorre uma oposicdo franca dessas idéias,
que aparecem como opostos, anténimos. Sempre
que confrontamos idéias opostas entre si,
mantendo o sentido de oposicio que elas
carregam, estamos utilizando uma antitese.

A antitese tem como efeito um impacto
sobre o ouvinte/leitor, na medida em que
explicita a relacdo de oposicdo que as idéias
confrontadas carregam. Esse procedimento nio

¢ uma exclusividade da literatura — embora seja

PODE PARTIR, MINHA AMADA!
A TUA PARTIDA E A MINHA
TRISTEZA E A TUA FELICIDADE!

largamente utilizado nesse Ambito — mas uma possibilidade a qualquer

ato de fala. O que se mantém € o objetivo de impactar, que tanto existe

no texto literdrio quanto na fala ou na escrita informal. Um exemplo

disso é o conhecido provérbio popular, que diz: “Sua liberdade termina

onde a dos outros comega.” Frases como essa, usadas no cotidiano, em

conversas informais, s3o formas de manifestacao de recursos estilisticos

que nao estdo, necessariamente, comprometidos com a literariedade.

A antitese, contudo, é muito confundida com uma outra

figura de linguagem — o paradoxo. Olhe a seguinte cena e compare-a

com a anterior:

PODE PARTIR, MINHA AMADA!
A TUA PARTIDA E MINHA
TRISTE FELICIDADE.
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algumas estratégias

Percebeu a diferenca? Na cena anterior, 0 personagem opOe tristeza
e felicidade. Ele usa as duas idéias como opostos que sdo, mantendo
esse sentido. J4 nesta ultima cena, o personagem identifica tristeza e
felicidade, que, sendo normalmente opostos, passam a se equivaler, em
sua fala. Em outras palavras, ele usa um paradoxo porque engloba idéias
opostas como se fossem compativeis. Tristeza é o contrdrio de felicidade,
mas, no paradoxo, é possivel considerar a felicidade como sendo triste.
Sutil a diferenga entre antitese e paradoxo, ndo acha? Entdo, para que
essa diferenca fique clara, mesmo, de verdade, vamos apelar para uma
defini¢dozinha, que tal?

- Antitese € o confronto de idéias opostas.

>Paradoxo é a utilizacao de idéias opostas como se fossem
equivalentes.

Serd que o paradoxo é tio comum quanto a antitese no nNosso
dia-a-dia? Pelas defini¢bes a que chegamos, podemos desconfiar de que o
paradoxo é fruto de um objetivo diferente: o de criar um estranhamento,
de modo a permitir um alargamento de sentido que a antitese nao exige.
Para ter uma idéia desse estranhamento, leia mais um soneto de Camaoes

(esse vocé ja deve estar careca de conhecer...)

Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e nao se sente;
E um descontentamento descontente;

E dor que desatina sem doer;

E um nio querer mais que bem querer;
E um solitario andar por entre a gente;
E nunca contentar-se de contente;

E um cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;

E servir a quem vence, o vencedor;

E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si é 0 mesmo Amor?

(CAMOES, 1998, p. 22)



Vocé deve estar procurando os paradoxos. Guarde para depois,

essa serd uma das atividades da avaliacdo. Estamos chegando perto do

AULAS YA MODULO 1

finalzinho destas aulas.
Agora, vamos ver uma figura de linguagem das mais usadas, em

todos os tipos de enunciados. Acompanhe, primeiro, na ilustragio:

O que hd de curioso na situagio

AH, E, QUERIDINHA?
S0 SE EU FOR CEGA

VOCE NAO VIU, MAS EU JA ESTAVA retratada? Com certeza, vocé estranhou

AQUI QUANDO VOCE cHEGOU! .
a maneira como uma das personagens
chama a outra - queridinha. Isso
aconteceu porque a situa¢do mostra
animosidade entre elas, e nio carinho
ou amizade. Fica claro, portanto,
que a personagem que utilizou o vocativo
“queridinha” o fez para debochar de sua
interlocutora. Esse tipo de procedimento
acontece de vdrias formas diferentes, na
fala e na escrita. Trata-se da ironia.
A ironia é uma figura de linguagem em que uma palavra ou expressio
ganha significado oposto ao que normalmente se atribui a ela. Também
consideramos ironia ndo apenas a utilizacdo de palavra ou expressio que
tenha o objetivo do deboche, mas qualquer situagio em que a intengdo
€ de satira.

Na fala, a ironia ganha um relevo diferenciado, pois, geralmente,
vem acompanhada de expressdes faciais e de recursos gestuais que
denunciam a inten¢do comunicante do usudrio. Assim, se alguém diz:
“Adoooooro esse assunto!”, acompanhando sua fala de uma careta,
por exemplo, percebe-se, imediatamente, que sua inteng¢do é comunicar
exatamente 0 Oposto.

Na literatura, a ironia tem um efeito corrosivo, isto é, ao suscitar o
riso como resultado de seu emprego, ela desestrutura verdades até entdo
tidas como inquestiondveis. Um bom exemplo é o conto “O alienista”,
de Machado de Assis. Se vocé ainda ndo conhece, vale a pena ler.
E um texto que pode ajudi-lo a entender melhor o processo corrosivo

da ironia na literatura.
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TODOS ESTAVAMOS
PRESOS NO BANHEIRO!

algumas estratégias

Para terminar, vamos ver mais uma cena:

A PESS0OA NOS TRANCOU, DEPOIS
ELE SAQUEOU TODA A LOTA.

[JOALHERIA |

Repare na fala dos dois personagens. Um deles usa o pronome
“todos” e, a seguir, o verbo “estdivamos”. O outro inicia a fala com o
substantivo feminino “pessoa” e, logo depois, usa o pronome “ele”,
referindo a esse mesmo substantivo. O que hd de diferente nisso?
Vamos l4.

No primeiro caso, ¢ comum esperarmos que, com O pronome
“todos”, concorde um verbo em terceira pessoa. No entanto, o verbo
estd na primeira pessoa do plural, o que significa que o falante se
incluiu no grupo representado pelo pronome. No segundo caso, como
o substantivo “pessoa” é feminino, o uso de um pronome pessoal no
masculino causa um impacto, mas isso s6 demonstra que o falante
conhece o sexo — que é, como vocé sabe, diferente de género — da pessoa
de quem ele esta falando.

Quando fazemos essas concordancias, que na verdade se efetuam
com palavras ou idéias pressupostas, mas nao explicitas, no enunciado,
estamos langando mio da silepse. A silepse, portanto, consiste em
concordancias com termos que deduzimos existir na frase, deixando de
lado os que de fato estio ali.

Como as demais figuras vistas nestas aulas, a silepse nio
se restringe ao uso literario. N6s mesmos utilizamos esse recurso

em nossa fala.



Ha outras figuras de linguagem de que podemos langar mao. Como

dissemos no inicio, as que vocé viu nestas aulas sdo as que consideramos
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mais recorrentes e reconheciveis. Nao apenas porque vocé as identifica,
mas também porque as utiliza, as instrumentaliza. Nas aulas que se

seguem, vamos retomar algumas delas.

RESUMO

Nestas aulas, vimos:

* A distincdo entre "vicios de linguagem” e “figuras de linguagem”;

* A nocao do que sejam as figuras de linguagem;

» Algumas figuras de linguagem que usamos e que identificamos em diversos

tipos de texto.

AVALIACAO

* Volte ao soneto de Camdes utilizado para exemplificar o paradoxo e procure

identificar essa figura nos versos do poeta lusitano.

® Pesquise em varias fontes — jornais, revistas, obras literarias — e procure destacar

exemplos das figuras estudadas nestas aulas.
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Uso da lingua 5 — quando a
leitura faz o discurso —
o texto publicitario

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
¢ |dentificar, na publicidade, os varios tipos de texto.

e Verificar, nos textos publicitarios, estratégias discursivas
diversas.

e Localizar a predominancia de fungdes da linguagem
nos varios tipos de texto.

e Relacionar as habilidades de leitura dos textos
com as relagdes que se estabelecem entre o dominio da
lingua e o exercicio do poder.
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o texto publicitario

Nesta aula, vamos dar continuidade ao que vimos apresentando até agora,
mas sob uma outra perspectiva. Até agora, estivemos vendo, juntos, varias
ocorréncias linguisticas que imprimem ao discurso do falante um estilo, ou
um diferencial, ou mesmo uma marca de desqualificacdo — o que, alias, ja foi

bastante discutido em Lingua Portuguesa na Educacgao1.

Agora, vamos comegar a por em prética tudo quanto verificamos
em termos tedricos. Com isso, pretendemos leva-lo a instrumentalizar,
no papel de leitor, as estratégias vistas até agora, e também queremos
insta-lo a refletir um pouco mais a respeito do exercicio do poder, esta-
belecido pelo dominio da lingua.

Vocé pode estar se perguntando — de novo? Mas essa questdo nao
pode ser deixada de lado um s6 minuto. Afinal, se estamos buscando uma
renovagdo do olhar do professor acerca do ensino da lingua materna, nao
podemos abrir mao de discutir, sempre que possivel, os caminhos para
que o conhecimento da lingua deixe de ser uma marca de exclusio — ou
desqualificagdo — para se tornar um aliado na conquista da cidadania.

Para que esse nosso olhar esteja sempre afiado, vamos desafiar
vocé, brincando com os conceitos que vimos nas aulas anteriores e
aplicando-os nas aulas que teremos a partir de agora.

Nosso primeiro exercicio sera feito em relacao a uma campanha
publicitaria criada pela agéncia Arquivo da Propaganda, veiculada
em revistas. O texto publicitdrio é, na verdade, a conjugacdo de tipos
diferentes de texto, e a leitura dessa congeminagio textual é que vai gerar
sentidos. Portanto, o leitor, ou receptor da mensagem, serd o construtor
daquilo que estara sendo dito. Isso permite dizer que ha vérios niveis
de entendimento num texto publicitirio — como, alids, acontece com os
textos, de um modo geral.

Na campanha que vocé observa na pagina seguinte, ha, como
ja dissemos, um “casamento” entre texto e imagem. Na imagem,
observamos um copo sendo cheio com corddes de ouro. No texto,
1é-se: “Nem todo ouro estd no fundo do mar. As vezes, estd num navio
vindo da Alemanha.” Vamos acompanhar, passo a passo, o processo de

construgéo dessa mensagem.
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Num primeiro momento, a imagem sugere a imediata identificacao
entre a cor dourada e a cerveja, que é da mesma cor. Com isso, opera-
se uma comparagdo entre ouro e cerveja. Essa comparagdo atravessa
varios niveis: a cor, o valor, a raridade. Nesse sentido, entende-se, pela
imagem, que a cerveja, dourada como o ouro, é valiosa, e seu sabor é
raro. Essas atribui¢bes valorativas sio imediatamente transferidas para
a marca da cerveja, inscrita no copo que recebe os corddes. A seguir, o
texto verbal se encarrega de reiterar essas comparagoes. Ele explicita a
palavra ouro, confirmando a identificacio feita inicialmente pelo leitor,
e remete a origem da bebida — a Alemanha - de onde vem, também, a
marca anunciada.

Repare que, para obter o efeito descrito, foi necessirio que se
langasse mao de um dos recursos que vocé viu nas Aulas 9 e 10: a
metafora. Sim, porque, a0 comparar a cerveja com o ouro, sem utilizar
explicitamente os elementos da comparac¢io, o antncio diz, em seu
discurso latente, que essa cerveja é puro ouro — seja por seu valor de
pureza, seja por seu sabor impar. Além disso, a comparagdo operada
pelo antncio permite considerar que predomina, aqui, a fungido poética

da linguagem, que, como vocé ja viu, centra-se nos signos, no proprio
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discurso. No anuncio que estamos analisando, o discurso manifesto
—aquele que se mostra de imediato ao leitor — conduz a estrutura latente
onde se encontra a metdfora de que falamos. Esse trabalho com os niveis
discursivos e as possibilidades significativas que ele permite sio sinais
da prevaléncia da func¢do poética da linguagem.

SO para comparar, ja que falamos da fungdo poética, dé uma
olhada no antncio criado pela agéncia W/Brasil para a marca Garoto

de chocolates.

2} http://www.wbrasil.com.br /campanhas/impressos/zoom_ B3, ic =101 x|

,oﬁﬁwa embalagem.

-

Agora que vocé ja percebeu o caminho, que tal fazer em relacao
ao anuncio acima o mesmo que fizemos com o anuncio da cerveja?
Vamos 14, use o espaco abaixo para comentar os textos que fazem parte

dessa mensagem:
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Agora, vamos passar a um outro andncio da midia impressa,

também da agéncia W/Brasil, para a Mercedes Benz.

Neste antincio, vé-se a frente do carro, com a marca conhecidissima

da Mercedes Benz, e o titulo obtido pela montadora como vencedora

da categoria automével, em 2001. Note que nio é possivel identificar

qual o modelo do carro, mas apenas a marca. Esse recorte da imagem,

privilegiando a marca e abrindo mio do automével retratado, traz um

discurso implicito: basta saber que é Mercedes.

Aliado a este discurso, temos ainda um outro recurso bastante

utilizado na linguagem da propaganda, que é a utilizagio da fungio

conativa da linguagem. S6 para lembrar, a fun¢do conativa é aquela que

centra-se no destinatdrio, e o objetivo disso é mobilizd-lo, convencé-

lo, persuadi-lo, sensibilizd-lo, enfim, criar um contato com ele. Esse

procedimento fica claro a partir da utilizagdo do pronome “vocé”, que

estabelece um contato direto do emissor com o destinatario.

Ainda no texto verbal, podemos
verificar que a marca de automoveis é
trazida para o campo da legitimacio
publica, quando se 1é que “os
vencedores desfilam por ai”. Tanto o
termo “vencedores”, quanto o verbo
“desfilam” remetem o leitor para o
campo semantico do belo, do admirado,
do aceito socialmente pela beleza
e pela superioridade.

Nio podemos deixar de perceber
o recorte social que os textos do
andncio analisado operam. Primeiro,
porque esses textos trazem, em primeiro
plano, a imagem de uma marca que
poucos podem adquirir. Depois, por
deixarem claro que esses produtos sdao
vencedores que continuam desfilando
— 0 que identifica o publico consumidor
com a marca. Nesse caso, ambos
sdo seletos privilegiados que nio fazem

parte de uma realidade qualquer.

0 bom € que depois do concurso vocé continua vendo
os vencedores desfilando por ai.

Primio Automdvel 2001

Beviin Avamanel & Begainwe

it € 8 Moihe Saguriarn
Chonsn 4 # S
SN * Pamrbes.

BARL e ie ¢ Besrmprake * Aiabamsnds o Bgepaaseins 48 rifle o Belegds

XD

Mercedes Bens
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o texto publicitario

Da mesma forma que notamos esse recorte social, dizemos que
essa mensagem nao é necessariamente clara, e que nem todos os leitores
perceberdo o discurso latente que o antncio veicula. Nesse sentido,
podemos voltar a falar no exercicio do poder que o dominio da lingua
permite a seus usuarios.

Bem, vocé ja percebeu que a instrumentalizacdo dos recursos que
vimos nas aulas anteriores permite que se chegue a diferentes objetivos,
ou, no minimo, que se obtenha efeitos diversos. Para terminarmos esta
nossa aula, vamos ver s6 mais um anuncio. Este também é da agéncia

W/Brasil, em midia impressa, para a Sadia.

i IMPOSSIVEL ESCREVER A HISTORIA DE SAO PAULO
SEM O S DE SADIA.

=

Este anuncio faz parte de uma série de outros criados pela agéncia
W/Brasil em homenagem ao aniversario da cidade de Sao Paulo.

E flagrante a brincadeira que se faz com a letra S, que caracteriza a
marca. Ela estd destacada no texto verbal, que a utiliza largamente, € é o
primeiro contato visual que o leitor tem com o antincio, ao ver uma pizza
formando essa mesma letra. Além disso, 0 nome da cidade homenageada
comega com S, e a cidade tem a tradi¢ao de ser um lugar onde se aprecia
comer bem. Por isso, o texto verbal que fica ao lado direito do antincio

traz uma série de nomes de pratos que tém a letra S.



A campanha conta, ainda, com a anterioridade que boa parte
do publico possui em relagio a marca, remetendo-o a campanhas
anteriores, como a veiculada em televisio, em que uma lingiiica,
posta na frigideira, entorta-se no formato de um S, acompanhada do
barulhinho da fritura: sssss!

E claro que esse nivel de leitura ndo sera atingido por todos os que
virem o anuncio, ja que é necessario, no minimo, que o leitor tenha visto a
campanha anterior. De qualquer maneira, a reiteragdo do fonema /s/ (que
lemos “cé&”) é o que chamamos de aliteragdo, uma figura de linguagem
que consiste na repeti¢io estilistica de um mesmo fonema. No caso da
empresa anunciante, o fonema remete ao som do alimento no fogo.

Uma outra mensagem latente pode ser inferida a partir da imagem
da pizza, ja que homenageia-se a cidade de Sdo Paulo — local onde se
encontra a maior col6nia italiana do pais e onde se podem saborear pizzas
inigualdveis. Esta leitura fica refor¢ada pelo texto verbal que encabeca o
anuncio, que diz: “é impossivel escrever a historia de Sdo Paulo sem o S
de Sadia.” A imigracio italiana é um dos marcos da historia desse estado
brasileiro, dai a congeminagio do texto verbal com a imagem da pizza.

Todos esses niveis de leitura, como vocé ja notou, dependem de
informagdes prévias que o leitor pode ou nio ter. De qualquer forma, a
mensagem imediata, que identifica a marca com algo saboroso, é acessivel
a todos. Essa nossa observacdo sé reforga o fato de que, quanto mais
profunda a leitura, maior o nivel de dominio da informagio.

Com isso, podemos concluir que, em muitos casos, a leitura faz o
discurso. O texto publicitario é um exemplo que ilustra essa conclusio,
uma vez que se dirige ao leitor, instiga-o, provoca-o, e quer convencé-
lo da qualidade e da veracidade daquilo que veicula, e, para tanto,
langa mio de diversos recursos. Esses recursos criam niveis possiveis
de leitura, e, para cada leitor, uma possibilidade nova se concretiza. Por
isso dizemos que o discurso sera construido pela geracido de sentidos

que a leitura empreendera.
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RESUMO

Nesta aula, vimos que:

¢ O texto publicitario conjuga varios tipos de textos para veicular sua mensagem.
e Os recursos linguisticos, nesse tipo de texto, visam a objetivos especificos,
e atingem esses objetivos de acordo com sua instrumentalizacdo.

¢ Mesmo nesse tipo de texto, o dominio de mecanismos linguisticos mais complexos
permite ter uma leitura mais ou menos aprofundada.

¢ A variacdo dos niveis de leitura reforca a questdo do poder da lingua.

AVALIACAO

1. Busque, em jornais e revistas, anuncios publicitarios que suscitem niveis
diferenciados de leitura. Apresente-o ao tutor, com uma proposta de leitura feita

por vocé.

2. Procure identificar, nos anuncios encontrados por vocé, procedimentos estilisticos

e funcionais que colaborem para a eficacia da mensagem veiculada.
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Uso da lingua 6 — quando a
leitura canta e encanta - o texto
de letras de musica

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar a musica como uma das manifestacdes
da linguagem.

e Estabelecer uma relagdo entre a letra e o ritmo.

o Verificar o uso de recursos estilisticos em letras
de cancoes.

e Perceber a intengdo comunicante em diferentes letras.

* Relacionar a manifestacdo representada pela musica
com a identidade cultural e a cidadania.
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o texto de letras de musica

Nas aulas anteriores, demos inicio a um trabalho com os recursos estilisticos de
gue podemos nos valer para atingir determinados objetivos em nosso processo
comunicacional. Na aula anterior, vocé pdde perceber que, dependendo da
intencdo comunicante, as estratégias vao sendo utilizadas juntas, ou com
predominancia de umas sobre as outras. Usamos, para exemplificar, o
texto publicitario, cujo objetivo, como j& vimos, é a persuasdo, na maior
parte das vezes.

Nesta aula, veremos de que maneira a musica — considerada
também uma manifesta¢ao da linguagem — pode servir a determinados
objetivos da comunicagio e estd estreitamente ligada ao processo de
aquisi¢do da cidadania e da construcido de uma identidade cultural.

Em primeiro lugar, é importante lembrar que a linguagem, como
faculdade mental, tem vdrias manifestacbes possiveis. A lingua é uma
delas, como vocé j4 viu na Aula 2. O mesmo se pode dizer a respeito
da musica. Para facilitar seu entendimento, vamos adotar, em nossa
aula, uma nomenclatura mais especifica, que nos ajude a diferenciar
essas manifesta¢oes. Assim, quando falarmos de misica, estaremos nos
referindo ao ritmo; por letra entenderemos o poema que estd associado ao
ritmo; por fim, cangao serd o termo utilizado para designar o “casamento”
de letra e musica. Ficou trangqiiilo desse jeito? Entdo, vamos l4.

Vocé ja deve ter notado que, ao escutar uma cangao em outra
lingua que nio seja a nossa, e que vocé nao compreenda, a musica
passa a determinar, de certa forma, o significado intuido do que vocé
estd ouvindo. Desse modo, se o ritmo é de rock and roll no estilo heavy
metal, a tendéncia é imaginar que a letra nido tem relagio com uma
cang¢ao romantica, por exemplo. Do mesmo modo, se a musica € lenta,
com um instrumental cldssico, imediatamente associa-se a can¢ao com
uma histéria de amor.

Isso ocorre porque relacionamos a manifestacio representada
pela musica com uma forma de expressio de sentimentos, o que, de
fato, é verdade. Por essa razdo, a fusdo de letra e musica pressupde uma
harmonia entre a manifestag¢do lingiiistica representada pela letra e a
manifestacio musical. A letra de uma can¢do é uma mensagem e faz
parte de um processo de comunicacdo, com objetivos que podem estar
claros ou ndo. Tudo vai depender da intengdo que permeia esse processo

e do contexto em que ele se desenvolve.



Os recursos de que se lanca miao na composi¢io de uma letra
levam em conta, na maior parte das vezes, a sonoridade que as palavras
podem ter e o resultado que se pode obter no momento em que essa
letra for colocada junto a musica. Mas ndo € s6 isso que influencia a
criagdo de uma letra. O momento histdrico, assim como a experiéncia
pessoal, o contexto, o ambiente, o corte social, todos esses fatores estao
relacionados a composigio.

Também é relevante observar quem consome qual tipo de can¢do.
Esse tipo de observa¢do pode nos ajudar a compreender melhor o
processo de construgdo da identidade cultural a partir da mdsica.
Afinal, em um pais como o nosso, a identidade cultural mostra-se
absolutamente rica e plural.

Para ilustrar o que estamos dizendo, nada mais eficiente do que
analisarmos algumas cancdes. Infelizmente, ouvir essas cangdes talvez
ndo seja sempre possivel, por isso, vamos nos ater as letras e contar com
o fato de vocé conhecer as musicas que as acompanham. Optamos por
trabalhar com letras de autores de diferentes épocas, diferentes locais e
diferentes classes sociais, para que possamos discutir melhor as questdes
que levantamos no inicio da aula.

Comecemos, entdo, com nada mais, nada menos que Noel Rosa.
Nem é preciso dizer como serd dificil selecionar, aqui, as composi¢oes
desse autor cuja riqueza da obra é dessa forma reconhecida por Jodo
Maiximo, no preficio que escreveu para o CD intitulado Viva Noel,
gravado por Ivan Lins pela Velas Produgdes Artisticas, Musicais e

Comércio Ltda.:

(...) a grandeza de Noel ndo repousa apenas
na genialidade de sua poesia, nas cronicas
sobre o Rio e seus personagens, na temdtica
da pobreza e da malandragem, da mentira e
do sofrimento, do humor e do desamor, ou no
anti-romantismo de suas can¢des romanticas,
na lucidez com que entendeu seu tempo e
lugar, e na sabedoria com que transmitiu as
futuras geragdes o que esse tempo e lugar

tém de mais perene. Noel Rosa, o letrista, foi
realmente genial. O primeiro poeta moderno
do cancioneiro brasileiro e, ainda hoje, um dos

maiores de sempre. Mas o musico nio fica muito atras.
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o texto de letras de musica

Repare na preocupag¢io que Joio Maximo teve em falar do poeta
e do musico - reforcando nossa visio de um “casamento” entre letra
e musica. Ao dizer isso, o critico resgata a importancia dos sentidos
gerados por essas manifestacoes de linguagem, seja isoladamente, seja
como resultado de uma fusio bem-sucedida, como acontece com Noel
Rosa. Vocé também se lembra do que dissemos a respeito da influéncia
do momento e do contexto na composi¢ao musical. Levando em conta
que Noel viveu e comp6s na década de 20 do século passado (Nossa!
E nds nascemos no século passado!), é surpreendente que algumas de
suas cangOes parecam tdo atuais — e falamos tanto da letra quanto da

musica. Vejamos uma delas:

Onde esta a honestidade?

Vocé tem palacete reluzente
Tem joias e criados a vontade
Sem ter nenhuma heranca nem parente

S6 anda de automével na cidade...

E o povo ja pergunta com maldade:
Onde estd a honestidade?

Onde esta a honestidade?

O seu dinheiro nasce de repente
E embora nio se saiba se é verdade
Vocé acha nas ruas diariamente

Anéis, dinheiro e até felicidade...

Vassoura dos saloes da sociedade
Que varre o que encontra em sua frente
Promove festivais de caridade

Em nome de qualquer defunto ausente...

("Onde estd a honestidade", Noel de Medeiros Rosa —
Copyright 20/04/1988. Titular: Mangione, filhod & Cia Ltda).

Este samba de Noel Rosa tem arranjo com surdo, tamborim,
pandeiro, repique de mao, violdo e cavaquinho. A musica nos remete, de
imediato, aos pagodes mais contemporaneos. Que dizer da letra? Uma
critica irbnica aqueles que, desonestamente, sobem na vida, usando os

mais cinicos pretextos para justificar sua ascensdo. A ironia de Noel é



escancarada, como fica claro em passagens como a terceira e a quarta
estrofes. O refrio — a segunda estrofe — atualiza uma pergunta que
continua na “boca do povo”, quase um século depois...

A cang¢do traduz uma forma leve e gaiata — quase cinica — de fazer
a critica de que falamos. O ritmo de samba, por si s6, ji exprime um
estado de espirito de alegria, ainda que a vida seja dura. Assim, a musica,
com os arranjos alicercados em instrumentos tipicamente utilizados no
samba, associada a uma letra de fina ironia, tem como resultado uma
cangao de facil entendimento, e que acaba por favorecer uma identificagao
imediata do publico. Por que isso ocorre?

Nio podemos nos esquecer de que a cultura brasileira é um caldeirao
de influéncias e, ao falarmos de samba, a primeira associacao que se faz
¢ do ritmo com a ginga de nosso povo. Uma critica social num ritmo de
samba, como a que faz Noel Rosa na can¢do exemplificada, encurta a
distancia entre emissor e destinatario no processo comunicacional, j que,
como dissemos, a identificacdo comega ja pelo ritmo e complementa-se
pela mensagem.

Para deixar mais claro o que estd exposto, vamos analisar uma
outra can¢do, também voltada para a critica social, mas de um outro
compositor. Trata-se de “Admiravel gado novo”, de Zé Ramalho,
retirada do CD Musica Popular Brasileira, gravado pela Sony Music

para a Petrobras:

Admiravel gado novo

Vocés que fazem parte dessa massa
Que passa nos projetos do futuro
E duro tanto ter que caminhar
E dar muito mais que receber
E ter que demonstrar sua coragem
A margem do que possa parecer
E ver que toda essa engrenagem

J4 sente a ferrugem lhe comer

E 6 6 vida de gado

Povo marcado. E povo feliz
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o texto de letras de musica

La fora faz um tempo confortivel
A vigilancia cuida do normal
Os automdveis ouvem a noticia
Os homens a publicam no jornal
E correm através da madrugada
A tnica velhice que chegou
Demoram-se na beira da estrada

E passam a contar o que sobrou

E 6 6 vida de gado

Povo marcado. E povo feliz

O povo foge da ignorancia
Apesar de viver tao perto dela
E sonham com melhores tempos idos
Contemplam essa vida numa cela
Esperam nova possibilidade
De verem esse mundo se acabar
A Arca-de-Noé, o dirigivel

Nao voam nem se pode flutuar.

Nio deve ter sido dificil para vocé perceber a diferenca que se
estabelece entre as duas cang¢des utilizadas aqui como exemplo. Se vocé
ja escutou a de Zé Ramalho, vai imediatamente notar que a musica
desta cangio foi composta num tom que se aproxima do protesto,
diferentemente do samba de Noel que, apesar de protestar, através da
letra, minimiza essa inten¢ao ao adotar um ritmo mais leve. A cancao
de Zé Ramalho e a interpretacdo do cantor obtém como resultado uma
composi¢ao mais imperativa, grave, cujo ritmo toca o ouvinte de modo
a inseri-lo no contexto retratado pela letra. A critica social é construida
por metaforas, e o refrdo € de uma ironia quase cruel. A utilizagdo desses
recursos estilisticos pode produzir a dificultacio do entendimento da
mensagem, que, na verdade, ndo pretende, em momento algum, ser direta.
Isso significa que o ouvinte pode facilmente compreender a canc¢ao de
Noel, mas pode ndo ter a mesma facilidade com a de Z¢é Ramalho.

Nio é improcedente considerarmos que as duas cangdes tém um
objetivo bastante semelhante, que é o de chamar a aten¢ido do ouvinte

para uma situagao social que deve ser criticada e por cuja modificaciao



se deve lutar. Noel o faz através de um samba debochado, com o qual o
ouvinte se identifica de imediato. Zé Ramalho opta por um conjunto que
favorece o protesto, e langa mio de recursos lingtiisticos mais sofisticados
para construir esse protesto. De qualquer forma, a critica social é a ténica
das duas composicoes.

Como vocé vé, o processo de comunica¢do, no caso das letras
de musica, esta também associado ao ritmo, e os recursos lingiiisticos
de que dispomos podem fazer uma grande diferenca na transmissio da
mensagem. Para que isso fique mais claro, é importante que lidemos
com mais exemplos. Isso serd feito na Aula 14. Por enquanto, reflita
sobre o que foi dito aqui para armazenar “material” para as aulas

que se seguem.

RESUMO

Nesta aula, vimos:
* A musica como uma manifestacdo da linguagem.
¢ As relacdes entre a musica e a letra das cangdes.

¢ Os recursos linguisticos utilizados de formas diversas.

¢ A importancia das multiplas leituras no processo comunicacional.

¢ A comparacdo entre duas can¢des de autores diferentes.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Do ponto de vista vocabular, existem diferencas importantes nas cancdes

apresentadas nesta aula. Procure estabelecer essas diferencas.

2. Releia a letra da cancdo de Zé Ramalho e faca um levantamento das metaforas

por ele utilizadas, procurando explica-las.
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Uso da lingua 7 — a leitura para
além dos bancos escolares

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Perceber a importancia do desenvolvimento
das habilidades linglisticas na vida pratica.

e Compreender a leitura como uma
competéncia que leva ao conhecimento
do mundo.

o Verificar, em textos diversos, os obstaculos
possiveis a efetivacdo da comunicacao.

o Refletir sobre o papel da escola no processo
de aquisicao da linguagem para a vida.
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Na aula anterior, tivemos, como material de estudo, letras de cancbes
de nossa MPB. Como pudemos ver, a musica € uma manifestacao da linguagem
gue lanca mao de diferentes recursos para estabelecer acomunicacao. Se levarmos
em conta que amusica é uma forma de arte, além de um processo comunicacional,
podemos considerar esse processo uma possibilidade, uma opgao, uma escolha
gue se faz. Nem sempre, contudo, temos a prerrogativa de aceitar ou nao
uma determinada manifestacdo como forma de comunicacdo. Muitas vezes,
precisamos compreender determinadas mensagens, independentemente de
querermos lidar com elas.

A vida pratica, o nosso dia-a-dia, pressupde a capacidade de
decodificar uma série de textos que nos cercam e que fazem parte
da realidade social em que estamos inseridos. Nio se trata de ler um livro
ou de ouvir uma musica como forma de entretenimento ou alargamento
do universo cultural. Trata-se de vivenciar o cotidiano de maneira
independente, sem que seja necessirio um mediador para possibilitar
atividades bésicas, como locomocao, alimentacido, tratamento de saude.

Nesse sentido, podemos considerar que desenvolver as habilidades
de leitura é uma questdo de sobrevivéncia. Embora essa afirmativa parega
um exagero, ela nos faz pensar a respeito dos cidadios brasileiros que
sequer assinam o préprio nome. Imagine o que é, para alguém nessa
situacdo, ir ao supermercado — sem poder ler a lista de compras, a marca
dos produtos e até a localiza¢dao de cada um dentro da loja —, a farmicia,
ao cinema. Na verdade, temos ai um cidadio alijado do processo social,
principalmente considerando que desse processo faz parte a aquisicao
de uma identidade cultural.

Menos critica, embora também grave, é a situa¢dao dos cidadaos
considerados alfabetizados — porque sdo capazes de juntar letras — ,
mas inaptos a realizar uma leitura plena de um texto, qualquer que
seja ele. Essa auséncia do letramento — que ndo pode ser confundido com
a simples alfabetizagdo — acaba por transformar esse cidadio em uma
espécie de estrangeiro em sua propria terra. Afinal, se ele ndo é capaz
de compreender a receita do remédio que tem de tomar, por exemplo,
ele ndo domina, de fato, o cddigo utilizado na preparacio dessa receita

- no caso, a lingua portuguesa.



Sabendo que letramento € a capacidade de estabelecer a comunica¢ao
a partir do dominio de diferentes c6digos, podemos afirmar, sem susto,
que o cidaddo ndo letrado corre o risco de ficar a margem do processo
sociocultural. Assim, a aquisicdo das estruturas lingliisticas, que é uma
das manifesta¢oes da linguagem, passa a ser uma questao com implica¢oes
para além dos bancos escolares. Mais do que ler plenamente um texto
literario, é necessario que o usudrio da lingua possa decodificd-la de forma
proficiente em todas as situagdes que fazem parte de sua vida.

Para termos uma idéia mais clara dessas implica¢bes, vamos
analisar algumas situagdes a partir de textos diversos, que povoam nosso
cotidiano. Para comecar, pensaremos em nossas necessidades bdsicas

— como a alimentagao! Que tal vermos uma receita culindria? Leia:

Nhoque de mandioca

Ingredientes:
Massa
1 kg de mandioca
1 xicara (cha) de leite
1 ovo
2 xicaras (chd) de farinha de trigo
1/2 xicara (chd) de queijo meia cura ralado
1 colher (sopa) de 6leo

sal a gosto

Molho

6 tomates médios sem pele e sem sementes
1/2 mago de manjericdao

2 colheres (sopa) de dleo

1 cebola média picada

sal a gosto

Modo de Preparo:

Massa: descasque a mandioca, lave-a, pique e coloque numa
panela com 1,5 litro de dgua. Leve ao fogo e cozinhe por 50 minutos,
ou até a mandioca ficar macia. Retire do fogo, escorra a dgua, retire o

filamento central e passe a polpa por um espremedor de batata, aparando
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numa tigela. Junte o leite, 0 ovo, a farinha de trigo, o queijo e o sal.
Misture até obter uma massa homogénea e um pouco mole. Transfira
a massa para um saco de confeiteiro com bico pitanga grande de lcm
de didmetro e molde nhoques de cerca de 3cm sobre uma panela com
dgua fervente e Oleo. Cozinhe, pouco a pouco, retirando os nhoques a
medida que subirem a superficie. Disponha os nhoques numa assadeira
refratdria e reserve.

Molho: pique os tomates em cubos médios e reserve. Lave o
manjericdo, seque-o, separe somente as folhas e rasgue-as com as mios.
Reserve. Leve ao fogo uma panela grande com o dleo e a cebola. Refogue,
mexendo de vez em quando, até a cebola murchar. Junte o tomate, o
manjericdo, o sal e 1/2 xicara (cha) de 4gua. Cozinhe, mexendo de vez em
quando, por 10 minutos, ou até obter um molho encorpado. Acerte o sal
e retire do fogo. Despeje o molho sobre os nhoques e sirva em seguida.
Se preferir, leve ao forno para aquecer antes de servir.

(Retirado do canal Culindria, do Terra)

A receita acima, com certeza, deve ficar uma delicia — desde
que, é claro, se possa realizd-la, e isso s6 € possivel se 0 “mestre-cuca”
decodificar plenamente o que estd escrito. Do contrério, corre-se o risco
de ter um prato fracassado, ou de nio ter prato nenhum. Num primeiro
momento, a receita nos parece tranqiiilamente executavel, e, de fato, ela
ndo oferece grandes problemas. Imagine, porém, que vocé a passasse a
alguém que nunca tivesse comido nhoque, e que ndo tivesse um universo
de leitura satisfatorio para visualizar o resultado final que se espera da
receita. Como seria essa aventura gastrondmica? Na verdade, para um
individuo com pouco dominio de leitura, o empecilho comegaria pelo
vocabulario. Vamos ver por qué.

A palavra “mandioca”, por exemplo, é muito usada em Sdo
Paulo. No Rio de Janeiro, utiliza-se o termo “aipim”, e ndo é incomum
encontrarmos pessoas confusas diante do uso da primeira, uma vez que
s6 conhecem a segunda. Isso, contudo, é uma questio de vocabulario
regional. H4 palavras que nao sao compreendidas porque simplesmente
ndo fazem parte da realidade de muitos dos usudrios da nossa lingua,

seja do ponto de vista do uso, seja do ponto de vista da vivéncia.



Trocando em mitados, ha palavras que nio sdo entendidas porque,
embora nomeiem objetos conhecidos dos usudrios, sdo substituidas por
sindbnimos, e hd outras que ndo sdo conhecidas porque nomeiam coisas
com as quais esse usudrio jamais teve contato. Assim, temos dificuldades
diferentes: uma, de ordem estritamente lingtiistica, que diz respeito ao
desconhecimento da palavra; outra, de ordem socioeconomica, que esta
relacionada as questoes sociais que explicam o fato de um cidadao ndo
conhecer, por exemplo, o prato da culindria italiana cuja receita estamos
analisando.

Nessa receita, pode-se considerar que o aspirante a chef pode
embatucar logo nos ingredientes, quando se pede % xicara de queijo-
meia-cura ralado. Queijo-meia-cura? Serd que todos conhecem? E vocé?
Serd que pode usar outro? E manjericio? Pedindo ajuda ao feirante,
pode-se resolver o problema, caso a verdura nunca tenha feito parte
do seu carddpio - e isso é absolutamente natural! J4 no momento do
preparo, é imprescindivel que se saiba o que é o “filamento central”
da mandioca, e também o que é “polpa”, para que se passe o0 aipim no
espremedor sem aquele cabelinho que tem no meio — ou seja, o filamento
central. Quanto a obter uma massa “homogénea”... Bem, no é razodvel
imaginar que alguém se disponha a cozinhar com um dicionério ao
lado do fogdo. Serd que essas dificuldades inviabilizam a preparagio da
receita? Depende em que nivel elas se colocam para cada usudrio.

E importante deixar claro que ndo se trata, aqui, de estabelecer
uma critica em relagao a redacdo da receita, mas de mostrar em que
medida as varias modulag¢des de dominio lingiiistico podem se tornar um
empecilho no processo da comunicagio e na nossa vivéncia diaria.

Da mesma forma que uma receita culindria pode nio ser
compreendida por quem se proponha a prepari-la, uma receita médica
pode criar dificuldade semelhante, mais especificamente, no que diz respeito
as bulas que acompanham os medicamentos. Se vocé tem a curiosidade de
ler as bulas de tudo quanto lhe é receitado, ja percebeu que elas seguem um
modelo padrio. Para que possamos falar melhor sobre as bulas, vejamos
uma como exemplo. O nome do medicamento nao precisa ser explicitado.

Vamos ver apenas o conteido que aparece em todas elas:
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Nome da medicacao (quando nao for genérico)

Principio ativo (sdo as substancias que caracterizam a medicacao)

Forma farmacéutica:

Drégeas, gotas, solucio oral etc.

Apresentacao:

Tipo de embalagem que acondiciona a forma.

Composigao:

Quantidade de cada substincia ativa.

Informagdes ao paciente:

Engloba a a¢do esperada do medicamento, os cuidados no armazenamento, a validade, as precaugdes.

Contra-indicagoes:

Enumera os casos em que o medicamento nao deve ser utilizado. Os casos sdo sempre referidos pelos termos
médicos, como por exemplo:processos tromboélicos, anemia falciforme, tumores hepdticos atuais etc.

Informacdes técnicas:

Engloba uma série de informag¢des em destaque, que sdo:

Propriedades:

Trata do campo de agio e eficicia dos elementos que compdem o medicamento. Exemplo: Combina
o componente estrogénico etinilestradiol com o componente progestogénico gestodeno.

Indicacoes:

Enumera os casos em que o medicamento deve ser utilizado. Exemplo: como analgésico
e antiespasmodico.

Reagoes adversas:

Enumera reagdes que podem ocorrer com o uso do medicamento.

Exemplo: Em casos isolados, o tratamento pode causar cefaléias, distirbios géstricos, nduseas, tensao
mamadria, varia¢des de peso, alteragdes da libido, estados depressivos.

Interacdes medicamentosas:

Informa a respeito do uso do medicamento juntamente com outros.

Exemplo: Se a paciente estiver tomando regularmente outros medicamentos como barbitiricos,
fenilbutazona, hidatoina, rifampicina, ampicilina, a eficicia pode ser reduzida.

Posologia:

Informa a dosagem e a freqiiéncia do medicamento.

Exemplo: Dose tinica — 1 ou 2 drdgeas. Dose didria maxima: 8 drageas.

Conduta na superdosagem:

Orienta o consumidor a respeito do consumo excessivo da medicacio.

Venda sob prescricao médica.

Nome do laboratério.
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“Ora” — vocé deve estar pensando — “se 0o médico receita o
remédio, para que eu vou ler a bula?” Vocé tem toda razdo, mas
ndo se esquega de que, em nosso pais, hd, infelizmente, a cultura da
automedicacdo. Afinal, como diz o ditado, de médico e louco todo mundo
tem um pouco. Com isso, as pessoas compram medicamentos sem receita
médica e, muitas vezes, tém de recorrer a bula para saber, no minimo,
quanto e quando tomar a medicagio.

E agora? E preciso que ela se dé conta de que a maneira de usar
o remédio estd no item POSOLOGIA, que é uma palavra que ndo faz parte
do nosso vocabulério cotidiano. Da mesma forma, para entender o que
ela pode sentir ao ingerir a medicacdo, é necessirio que ela identifique
no item “reacOes adversas” o rol desses possiveis sintomas. E aquela
divida que surge quando a pessoa ja toma outros remédios e nao
sabe se pode acumular mais um? Estd tudo 14, no item “interagdes
medicamentosas”.

Mas as dificuldades nio ficam sé na questdo vocabular.
E importante notar que as bulas trabalham com uma terminologia
especifica da drea médica e que, por isso mesmo, ninguém é obrigado
a conhecer. Assim, a leitura de uma bula pode ser obstaculizada por
desconhecimento de vocabuldrio, mas ja oferece uma dificuldade natural,
que é a presenca de termos técnicos de conhecimento restrito.

O que podemos perceber, contudo, é que, mesmo sem conhecer
os termos médicos, muitas pessoas conseguem dominar o contetdo de
uma bula por ter também um bom dominio das estruturas lingiiisticas.
Isso permite um entendimento suficiente para que a administracao do
remédio seja feita sem maiores riscos.

Os exemplos que demos nos remetem a uma discussdo que ja
travamos com vocé na disciplina Lingua Portuguesa na Educagio 1.
Trata-se da questio de a lingua do povo ndo ser a lingua do poder
— ou vice-versa. Mais uma vez, constatamos que a falta de um dominio
proficiente das estruturas linglisticas coloca o usudrio da lingua a mercé

de verdades das quais ele nem sempre estd apto a discordar.

PosoLoaGiA

Ramo da terapéutica
que se ocupa

da dosagem dos
medicamentos.
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Ao percebermos que uma receita culindria ou uma bula de
remédio, por exemplo, podem se tornar um desafio para alguém,
estamos reiterando a idéia de que a leitura de mundo ndo pode ser
confundida com o simples “juntar letras.” Enquanto aceitarmos, como
professores, um ensino descritivo da lingua portuguesa como informacio
suficiente para o dominio dessa mesma lingua, estaremos insistindo num
equivoco — quando ndao num engodo — que s6 entrava a conquista da

plena cidadania.

RESUMO

Nesta aula, vimos:
¢ A necessidade de discernir letramento de alfabetiza¢ao.
¢ A leitura de mundo como forma de insercao cultural.

¢ A importancia do letramento na conquista da cidadania.

ATIVIDADES FINAIS

1. Faca uma pesquisa na comunidade com a qual vocé convive em sua escola,

procurando saber de que maneira as pessoas aprendem a cozinhar.

2. Procure saber, também, como é a vivéncia dessas pessoas no que diz respeito

a saude.

3. Use receitas que vocé considere de média dificuldade para saber quem é capaz

de executar o prato. Mande para nés o resultado apurado.
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Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Rever os tipos de estratégias e os tipos de texto
estudados na disciplina.

e Analisar textos diferentes, com vistas a aplicagdo dos
métodos de leitura em sala de aula.

* Produzir textos que lancem mao de recursos
e estratégias estudados.
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Pela leitura dos objetivos, vocé ja percebeu que esta nossa aula é uma
retomada de tudo quanto vimos até agora. Como leitor perspicaz, também ja
desconfiou, pelo titulo, que vai trabalhar bastante. Com isso, queremos viabilizar
a instrumentalizacdo das informacdes que vocé vem tendo até o momento,
no sentido de verificar em que medida elas podem se transformar em pratica.
Entdo, ao trabalho.

Para comecar, vamos fazer a leitura de um poema de Fernando
Pessoa, a fim de verificar os recursos estilisticos nele empregados.
O poema que vocé vai ler foi publicado pela primeira vez na
revista Presenca, n. 41-42, em Coimbra, em maio de 1934.
A revista era uma publicagio que reunia poemas dos autores modernistas
portugueses. Hoje, em toda antologia do autor pode-se encontrar
o texto. Fomos ao site www.lsi.usp.br/art/pessoa para obter mais uma

fonte de consulta. Leia:

Eros e Psique

...E assim védes, meu Irmio, que as verdades
que vos foram dadas no Grau de Neo6fito, e
aquelas que vos foram dadas no Grau de Adepto

Menor, sdo, ainda que opostas, a mesma verdade.

(Do Ritual Do Grau De Mestre Do Atrio Na Ordem
Templdria De Portugal)

Conta a lenda que dormia
Uma Princesa encantada
A quem s6 despertaria
Um Infante, que viria

De além do muro da estrada.

Ele tinha que, tentado,
Vencer o mal e o bem,
Antes que, ja libertado,
Deixasse o caminho errado

Por o que a Princesa vem.



A Princesa Adormecida,

Se espera, dormindo espera,
Sonha em morte a sua vida,
E orna-lhe a fronte esquecida,

Verde, uma grinalda de hera.

Longe o Infante, esforcado,
Sem saber que intuito tem,

Rompe o caminho fadado,

Ele dela é ignorado,

Ela para ele é ninguém.

Mas cada um cumpre o Destino
Ela dormindo encantada,

Ele buscando-a sem tino

Pelo processo divino

Que faz existir a estrada.

E, se bem que seja obscuro
Tudo pela estrada fora,

E falso, ele vem seguro,

E vencendo estrada e muro,

Chega onde em sono ela mora,

E, inda tonto do que houvera,
A cabega, em maresia,

Ergue a mio, e encontra hera,
E vé que ele mesmo era

A Princesa que dormia.

Antes de comegarmos a leitura do poema, é importante lembrar
que se trata de um texto literario, cujas especificidades vamos estudar em
uma aula desta disciplina. Entretanto, a utilizacio de recursos estilisticos,
ainda que possivel em qualquer tipo de texto, fica mais patente nos textos
literdrios. Por essa razdo, escolhemos o poema que vocé acabou de ler.

O poema remete ao mito grego de Eros e Psique, cuja histéria é
recriada nesses versos de Fernando Pessoa. Se vocé ndo conhece a lenda
de Eros e Psique, pode acessar a pagina www.angelfire.com e conhecer
essa historia fascinante da mitologia. Depois disso, a leitura do texto

val se tornar mais clara.
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ATIVIDADES

A respeito do poema, podemos notar que ha uma série de inversdes
sintéticas, ou seja, alteracdes na ordem dos elementos das oracoes.
Esse é um recurso muito utilizado em poesia. Utilize o espaco abaixo
para identifica-lo no poema, transcrevendo os versos em que se pode
verificar tal utilizacdo:

Encontramos, também, um jogo fonético com palavras homdnimas,
isto &, a utilizacdo estilistica de vocabulos que tém a mesma prontncia.
Busque no poema essa ocorréncia e diga qual o efeito obtido
com esse recurso.

Podemos dizer que temos um exemplo de poema narrativo, ja que
ele conta uma histéria. Como vocé recontaria essa histdria, sem os
recursos estilisticos utilizados pelo poeta?

J4a que estamos falando de poesia, vamos aproveitar para trabalhar,
agora, com letras de musicas. Como ji vimos na Aula 12, essas letras
sdo poemas, que recebem uma melodia. Por essa razdo, nio é de se
estranhar que passemos de Fernando Pessoa para a musica. SO para
corroborar o que acabamos de dizer, leia a letra de uma cangao gravada

por Raimundo Fagner:



Fanatismo

Minh’alma, de sonhar-te, anda perdida
Meus olhos andam cegos de te ver!
Nao és sequer razao de meu viver,

Pois que tu és ja toda a minha vida!

Nio vejo nada assim enlouquecida...
Passo no mundo, meu Amor, a ler
No misterioso livro do teu ser

A mesma histdria tantas vezes lida!

Tudo no mundo é fragil, tudo passa...”
Quando me dizem isto, toda a graca

Duma boca divina fala em mim!

E, olhos postos em ti, vivo de rastros:

“Ah! Podem voar mundos, morrer astros,

2

Que tu és como Deus: principio e fim!...

Ao ler a letra da cangdo, é possivel que vocé se lembre desta
“musica do Fagner” — que é como a maioria das pessoas se refere
a ela. De fato, é uma cangdo belissima, mas apenas a musica é de
Raimundo Fagner. A letra é um poema de uma poetisa portuguesa
chamada Florbela Espanca, sobre a qual vocé pode ler mais no site http/
Imember.tripod.com/marciaapinbeiro. A forca da musica é tamanha que
quase ninguém procura saber quem é essa pessoa a quem é atribuida a
letra da canc¢do, mas, na verdade, ao escuta-la, estamos ouvindo o poema.
E que tal, agora, tentar fazer uma leitura do poema? Melhor ainda se vocé
tiver a chance de escutar a cangdo, para sentir, pela melodia composta

por Fagner, a dramaticidade de que as palavras se revestem. Vamos la.
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1. Como vocé entende o verso “meus olhos andam cegos de te ver”, e que
recurso estilistico vocé identifica nele?

p——

2. Releia os versos: “ndo és sequer a razdo do meu viver/ pois que
tu és ja toda minha vida" Qual o efeito obtido por essa antitese?

3. Os versos nos levam a identificar paixdo com loucura, €, por extensao,
com cegueira. Essa cegueira é simbodlica, claro. Identifique os versos
em que essa identificacdo fica clara.

4. O ultimo verso corrobora o titulo do poema. Explique por qué.
Utilize o espaco abaixo para dar suas respostas.

Ainda falando sobre as letras de cancoes, vamos trabalhar um
tipo de composi¢do que se caracteriza por empreender critica explicita
a uma série de mazelas sociais e politicas. Essas composi¢oes identificam
as novas geragdes e tém como marca o ritmo continuo e a letra quase
recitada. O rap é o exemplo por exceléncia do que estamos falando.
Para nossa aula, escolhemos uma letra de Gabriel O Pensador, retirada

do site www.araponga.com.br. Leia com atengio:
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Até quando? (Gabriel O Pensador, Tiago Mocoto,

Itaal Shur)

N3o adianta olhar pro céu

Com muita fé e pouca luta

Levanta ai que vocé tem muito protesto pra fazer
E muita greve, vocé pode, vocé deve, pode crer
Nao adianta olhar pro chio

Virar a cara pra nio ver

Se liga ai que te botaram numa cruz e sé porque Jesus
Sofreu nao quer dizer que vocé tenha que sofrer!
Até quando vocé vai ficar usando rédea?!

Rindo da propria tragédia

Até quando vocé vai ficar usando rédea?!

Pobre, rico ou classe média

Até quando vocé vai levar cascudo mudo?
Muda, muda essa postura

Até quando vocé vai ficando mudo?

muda que o0 medo é um modo de fazer censura

Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!!)
Até quando vai ficar sem fazer nada? B
i . Refrao
Até quando vocé vai levando? (Porrada! Porrada!!)

Até quando vai ser saco de pancada?

Vocé tenta ser feliz, ndo vé que é deprimente
O seu filho sem escola, seu velho td sem dente
Cé tenta ser contente e ndo vé que é revoltante
Vocé td sem emprego e a sua filha ta gestante
Vocé se faz de surdo, ndo vé que é absurdo
Vocé que é inocente foi preso em flagrante!

E tudo flagrante! E tudo flagrante!!
Refrao

A policia
Matou o estudante
Falou que era bandido

Chamou de traficante!
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A justica

Prendeu o pé-rapado

Soltou o deputado

E absolveu os PMs de Vigério!

Refrio

A policia s6 existe pra manter vocé na lei

Lei do siléncio, lei do mais fraco

Ou aceita ser um saco de pancada ou vai pro saco

A programagio existe pra manter vocé na frente

Na frente da TV, que é pra te entreter

Que é pra vocé nio ver que o programado é vocé!

Acordo, nio tenho trabalho, procuro trabalho, quero trabalhar
O cara me pede o diploma, ndo tenho diploma, ndo pude estudar
E querem que eu seja educado, que eu ande arrumado, que
eu saiba falar

Aquilo que o mundo me pede nio é o que o mundo me da
Consigo um emprego, comeg¢a 0 emprego, me mato de
tanto ralar

Acordo bem cedo, nio tenho sossego nem tempo pra raciocinar
Nao pego arrego, mas onde que eu chego se eu fico no mesmo
lugar?

Brinquedo que o filho me pede, ndo tenho dinheiro pra dar!
Escola! Esmola!

Favela, cadeia!

Sem terra, enterra!

Sem renda, se renda! Nao! Nio!!
Refrio

Muda que quando a gente muda o mundo muda com a gente

A gente muda o mundo na mudanca da mente

E quando a mente muda a gente anda pra frente

E quando a gente manda ninguém manda na gente!

Na mudanga de atitude nio hd mal que nio se mude nem
doencga sem cura

Na mudanga de postura a gente fica mais seguro

Na mudanga do presente a gente molda o futuro!

Até quando vocé vai ficar levando porrada, até quando vai ficar

sem fazer nada.
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Gabriel O Pensador é um musico da nova geragio que vocé
certamente conhece. Pela letra escolhida, podemos perceber que ele fala
de uma determinada classe social, e, mais que isso, fala com as pessoas
que dela fazem parte. Em seu discurso, o compositor langa mio de
algumas palavras que assumem sentidos diferentes, embora colocadas
lado a lado. Veja:

® Vocé que € inocente foi preso em flagrante!

E tudo flagrante! E tudo flagrante!!

¢ Sem renda, se renda!

® Ou aceita ser um saco de pancada ou vai pro saco.

ATIVIDADES

Gabriel faz um jogo de palavras para criar um impacto maior no
receptor da mensagem. No espaco abaixo, comente o jogo de palavras
dos trés trechos selecionados, mostrando os significados dos termos
que se repetem.

Que diferencas vocé apontaria entre a letra de Gabriel O Pen-
sador, e o poema de Florbela Espanca, musicado por Fagner?
Faca um paralelo entre as duas letras.
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Podemos dizer, com alguma tranqiiilidade, que a letra de Gabriel
O Pensador leva o destinatdrio da mensagem a refletir a respeito de uma
série de questdes das quais nem sempre ele se da conta. Esse apelo social
nos permite considerar que esse tipo de letra aproxima o leitor/ouvinte
de uma leitura de mundo que também se faz a partir de outros tipos
de texto, como vocé ja viu em aulas anteriores. Daqui a algumas aulas,
vocé vai trabalhar, também, com o texto jornalistico. Quando estivermos
nesse ponto, voltaremos a cangiao de Gabriel.

Agora, vamos pensar um pouco nessa leitura de mundo que se
opera através de textos outros, que ndo sio necessariamente voltados para
algum tipo de entretenimento. Vocé viu, até agora, o texto publicitdrio,
assim como as letras de misica e os textos do nosso dia-a-dia, como as

receitas e as bulas de remédio.

ATIVIDADES

Faca uma rapida pesquisa e transcreva duas receitas: uma que vocé
considere acessivel a qualquer pessoa que saiba ler minimamente;
outra, que vocé ache incompativel com nossa realidade, de modo a
impedir a execucdo do prato. Use o espaco abaixo.

Faca, agora, uma outra pesquisa. Peca a alguém que leia a bula de um
medicamento simples, que se usa no cotidiano, como uma vitamina
ou um analgésico. Preencha a seguinte ficha:

Nome:

Idade:

Sexo:

Grau de escolaridade:

FreqUéncia com que vai ao médico:
Compra remédio sem receita?

Relato da leitura da bula:
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De acordo com o que vocé pesquisou, redija um pequeno paragrafo
em que vocé expresse suas conclusdes a respeito de como anda
a “leitura de mundo” de nosso povo. Ndo se esqueca do que
vocé ja viu a respeito da lingua do povo e da lingua do poder, em
Lingua Portuguesa na Educacao 1.

Agora, vamos a ultima tarefa desta aula. Vocé deve se lembrar de
que, ao estudarmos o texto publicitario, verificamos que as estratégias
utilizadas ali t¢ém como maior objetivo convencer o interlocutor de
uma determinada verdade, ou alerté-lo para algum tipo de problema.
Em outras palavras, é um tipo de texto que visa ao convencimento, a
chamar a atencdo do outro para um determinado ponto de vista.

Diante do que vocé concluiu, crie um slogan ou um anuiincio com imagem
e palavra, cujo objetivo seja chamar a atencao para a forca e o poder da
palavra.

Maos a obra.

Este espaco é simbolico. Vocé pode e deve extrapola-lo!

Bem, até aqui, trabalhamos com textos que fazem parte
de nosso cotidiano - seja como ferramenta de auxilio, seja como
entretenimento. Ha muitos outros tipos de texto com que lidamos
diariamente e, como esses que vimos, nem sempre hd garantias de que
eles serdo plenamente entendidos por todos. Por isso, refletir a respeito
da aquisi¢io das habilidades lingiiisticas como forma de reivindicar a
cidadania e conquistar um espaco na sociedade continua sendo objeto

de nossas preocupacgoes.
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Nas aulas que se seguem, continuaremos a ver e a produzir
textos com os quais nos deparamos no dia-a-dia e que, infelizmente,
nem sempre somos capazes de decodificar de forma proficiente, isto
é, de modo competente. Suas conclusdes a esse respeito, ja registradas
nesta aula, serio muito importantes para levarmos a cabo essa nossa

incansavel discussio.

Nesta aula, trabalhamos:

¢ A analise de textos de diversos tipos, ja vistos em aulas anteriores.

e A importancia da aquisicdo das estruturas da lingua para a leitura

de mundo.

* As relacdes entre a possibilidade de ler plenamente e a conquista

da cidadania.
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